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“Eger cocuklara konugmay: biz dgretmeye kalksaydik,
asla ogrenmezlerdi.”

(William Hull)

“Seyler tizerinde diisiiniin, sozciikler tvizerinde degil.”

(O.W. Holmes, Jr.)



EGITIM UZERINE IKI GORUS

“Liberal bir sanat egitiminin amac, hkiginin kendini egitme, yapig
herseyde bir anlam, hakikat ve hoglanma arama ve bulma kapasitesiyle

arzusunu son sunna kadar genisletmektir.”
(A. Whitney Griswold)

“Bir dgretim makinesi eksiksiz anlamay: nasi saglayabilir?

Ciinkdi konu, 6grencinin kolayca iistesinden gelebilecegi kacuk
birimler halinde parcalanmis bir biitiindir ve sorular 6grencinin
hemen her zaman dogru yanitlart almasin saglayan bir sekilde

sorulur.

Dogru yanat’ alishanhg nedir?
Ogrencinin kendi hizina gore programll bir égrenme sirecini
basariyla tamamlayarak (dogru yanitlar alarak) elde ettigi basar

ve guven duygusu.”
(The Honor Teaching Machine kilavuzundan)
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STRATEJi

13 Subat 1958

Nell'i aklimdan ¢ikaramiyorum. Bugiin benimle kesir-
ler hakkinda konusurken, akli sanki anlamayi reddediyor-
du. Bu ahisilmadik bir sey, degil mi? Cocuklar sik sik anla-
maya diren¢ gosterir ve anlamak icin hicbir caba
sarfetmez, ama anladiklan bir fikri de sonradan kafalarin-
dan atmazlar. Oyle degil mi? Oysa Nell tam tersini yapiyor
gibiydi. Bircok kere adim adim benim sézlerimj takip et-
mek icin gercekten caba sarfediyor, aslinda takip de edi-
yordu. Ama sonra, tam fikri yakalama noktasma geldigin-
de, kafasini iki yana salliyor ve “Anlamadim” diyordu. Bir
cocuk nasil olur da basanisizliktan bir ¢tkar umabilir? Béyle
bir sey olabilir mi? Martha, §ayl oyununu oynarken, aym
Nell gibi davraniyor. Anlamiyor, anlamak istemiyor, acikla-
ma yapilirken dinlemiyor ve sonra “Kafam karisti,” diyor.

Burada retici-diigiiniir stratejileriyle bir baglanti kuru-
labilir. [Uretici s6zctignnii, sadece dogru yanitlar almayla
ilgili olan ve &yle ya da béyle bu yamitlara ulasmak icin
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mevcut kural ve formilleri elestirmeden kullanan 6gren-
cileri tanimlamakta kullamiyoruz. Diisiinir sdzcigunu ise,
- tzerinde calisigr herseyin anlamim, gercekligini dusin-
meye calisan Ogrenciler icin kullaniyoruz.] Dogru yanitin
lizerine atlayan ve yamlan bir 6grenci ¢cogunlukla bozguna
ugrar ve umitsizlige kapihr, cunkil baska bir davranis tarzi
bilmez. Oysa disinir ugrasmaya daha ¢ok isteklidir.

Sasirtici olan, bu tir ¢cocuklarin pek ¢cogunun “Ben apta-
lim,” demesidir. Béyle seylerin daha sonra yetigkinlikle birlik-
te olustugunu samrdim. Oysa gériiniise gore boyle olmuyor.

Benim oda grubum bugtnkii say1 oyununda oldukca iyi
sonug aldi. [Belli dénemlerde, simifin ugte ikisi elisi ya da
atolye derslerinde olurdu, digerleri ise benimle birlikte, Bill
Hull'ln kurdugu 6zel simf “oda periyodu”na katihrlar. Hep
beraber simftan bozma kiiciik bir odada toplamiriz. Orada
cesitli zekd oyunlan oynar, yapbozlar yapar, mimkin oldu-
gunca ahsilmis derslerden farkli tartigmalara gireriz. Orne-
gin Yirmi Soru oyununu oynariz. Bu oyunda 6gretmen bir
sayl tutar, dgrenciler de yaniti “Evet” ya da “Hayi” olan so-
rular sorarak onu bulmaya cahsirlar.] Laura soru sormakta
en zorlanan ogrenciydi. Bircok defa secenekleri lce veya
dérde distiginde sira ona gelmis, o da soru sormak yerine
say1 tahmininde bulunmay tercih etmisti. Kendini ganlik
resmi say1 tahmincisi gibi hissediyordu. Bir defasinda daha
elenecek on iki say1 varken, Laura ilk tahminini bir tek say1
icin kullanmisti ve bu oldukga basarsiz bir hamleydi. Baska
bir seferde de o tahminini yaptiktan sonra digerleri de aym
seyi yapmaya basladilar ve dért tur bdylece harcandi. Bir
siire sonra bu defa Mary bir zihin okuyucu oldugu fikrine
kapildi ve saylar bastan itibaren tahmin etmeye basladi.
Onun takimindaki diger cocuklar da bu stratejiden bir siire
etkilendiler, ama sonra tutulan sayiya yaklasmaya calisan
Evet-Hayir sorularina geri dénduler.
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Bir turda yeterli say1 elimine edemedikleri halde oyu-
nun genelinde toparlandilar, birlik oldular ve takim halin-
de calistilar. Ornegin, tutulan sayimin 250 ile 300 arasinda
oldugu bilgisinden yola cikarak, daha genis bir aralik di-
sunmek yerine, “250 ile 260 arasinda m1?” diye soruyorlard.

Naney oyunda basaniliyds; ancak gerginlik cok fazla ar-
tinca, akl birden duruyordu. Nell ve Martha gibi heyecan-
dan yerinde duramamazlik etmiyor ve miithis tahminlerde
de bulunmuyor; sadece artik séyleyecek bir sey bulamadig
i¢in hicbir sey sdylemiyordu. Emniyetli bir politika.

18 Subat 1958

Zeka gizemli bir olay. Bircok insamin beyinlerindeki
gizli kapasitenin ancak ¢ok kiiciik bir parcasim gelistirebil-
dikleri séylenir. Bu biyiik ihtimalle dogrudur, peki, ama
neden ? Cogumuzun motoru tim giiciinin ancak yiizde onu
kadar cahsiyor. Neden daha fazla degil? Ustelik, nasil olu-
yor da, bazi insanlar bunu yiizde yirmi, yuzde otuza, hatta
daha fazlasina ¢ikarabiliyorlar?

Motoru kapatan ya da ({i::vrini artiran nedir?

= dvntaiv

Colorado Rocky Dag Okulu’nda gecirdigim dért yil
suresince bu problem}e‘g/ok yakindan ilgilendim. ilk basla-
digimda, bazi insanlarin digerlerinden daha akilli dogdu-
gunu ve bu konuda hicbir sey yapilamayacagimi dusinii-
yordum. Psikologlarin ¢ogunun séyledigi de buna benzi-
yor zaten. Ogrencilerle olan iliskiniz sinifla ya da psikolojik
test odasiyla simirliysa buna inanmak hic de zor degil. Ama
kiiciik bir okulda yasayip da 6grencileri sinifta, yatakhane-
de, ozel yasamlarinda, bos zamanlarinda, spor yaparken,
elisi ile ugrasirken goruyorsaniz, bazi insanlarin bazi zaman-
larda diger anlannda olduklarindan daha akilli dav-
randiklant sonucuna varmaktan kendinizi alamiyorsunuz.
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| Neden? Neden bir oglan ya da kiz cocugu bazi kosullarda
| hazircevap, gozlemci, yaratici, analitik dusunceli, kisacasi
zeki oluyor da, smifa girdiginde biyillenmis gibi tamamen
aptallagiyor?

Bizim en koth 6grencimiz, hayatimda kargilasigim en
kot 6grenci, simif disindaki yasaminda, okuldaki herhangi
biri gibi, olgun, zeki ve ilging bir 6grenciydi. Peki, yolunda
gitmeyen neydi? Uzmanlar, cocugun ailesine beyninde
hasar oldugu gibi bir seylerden bahsettiler; aciklayamadi-
gmiz bir gizeme son vermenin en kolay ve ikna edici yolu.
Ogrencinin zekas ile egitim aldigi okul arasindaki baglant
bir yerlerde kopmustur. Nerede? Neden?

Gectigimiz y1l bazi 6grencilerim gercekten ok kotiy-
dii. Ben, ozellikle Fransizca ve cebir derslerinde, okuldaki
diger 6gretmenlerin hepsinden daha fazla cocuga basarisiz
not verdim. Tann biliyor ki, onlan gecirmek icin elimden
geleni yapum. Her sinavdan o6nce pratik uygulamaya
dayali, kibarca “gozden gecirme” diye bilinen yukla tekrar
seanslarimiz olurdu. Sinavda, bagarisiz olduklan zaman
etiidler yapardik, sonra bir daha gozden gecirir ve telafi
sinavi diizenlerdik (her zaman birinciden daha kolay olur-
du), ama hemen her zaman yine basarisiz olurlardi.

Bu problemle nasil basa ¢ikacagimi bildigimi sanir-
dim. Calismay: ilging kilmanin ve sinifi canli ve coskulu bir
yer haline getirmenin yeterli oldugunu diustnirdim. En
azindan bazen boyle de olurdu. Basarisiz 6grencilerin pek
cogu derslerimi gercekten severlerdi. Cocuklarin korkusu-
nu yenmek icin anlamadiklar: seyi sdylemek ve anlayana
dek aciklamaya devam etmek. Onlar tzerinde devaml ve
kararli bir basing uygulamak. Iste, yaptiklarim boyle sey-
lerdi. Ya sonuc? Iyi 6grenciler iyi olmaya devam ettiler, hat-
ta bazilant daha iyi bile oldu, ancak kéti 6grencilerde hicbir
degisiklik gorilmedi, bazlan sanki daha da kotiye gitti.
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Eger Kasim’da basarisiz olduysalar, Haziran’da da hala
basanisizlardi’ Bu problemin daha 1yi bir ¢c6zimii olmal.
Belki cocuklar: ilk etapta kronik basarisizliktan kurtarmali-

Y1Z. :
24 Subat 1958

BILL HULL'IN SINIFINI GOZLEMLERKEN:

Bugiinki calismada ti¢ ya da dért kisi size yardima gel-
di. Bu sirada herkes matematik problemine gomilmuistii.
Siz tahtada aciklarken cocuklarn hicbiri dinlemek icin bir
¢aba sarfetmiyordu. Ben George'u izliyordum; siz konu-
surken, o bir kalemle siranin yan kenarindaki bir deligi
genisletmekle mesguldii. Ama bunu 6fkeyle inkir etti. Ona
deligi gosterdim, hemen sesini kesti. Gerald riiyalar ale-
mindeydi, konusmanizin biyiik bir béliminde Nancy de
oyleydi, ancak sordugu soruyla iyi bir geri déniis yapt.
Nancy icin hi¢ alistilmadik bir davranis. Don anlatilanlarn
ancak yarisim1 dinledi, Laura da hemen hemen &yle.
Martha ise hayvan sekline soktugu elini siranin etrafinda
gezdirerek kendi kendine egleniyordu.

Daha buytk cocuklan calisirken ya da calismaya cali-
sirken izledigimde, bir siire sonra gérdum ki, dikkatlerinin
ne zaman dagildiginin farkinda degillerdi. Hayal kuran-
lardan birini, adim sdyleyerek cagirdigimda hep saskinhiga
ugrardy; tabii dersle ilgilenmeyi biraktigini farketmedigimi
dusundtginden degil, kendisi bunu farketmediginden.

Cektigim biiyik eziyet bir yana, o garip uyku hali iize-
rime coktigiinde, asla uyanik kalamam. Béyle zamanlarda
insanin akl garip oyunlar oynar. Kendi okul yillarimda,
sinifta 6gretmenin sesini dinlerken uyuyakaldigim zaman-
lan hatirhyorum. O zamanlar aklimin “bekgi” kisminin
beni uyardigini duyardim: “Uyan, salak!” Ogretmenin sesi
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zayiflamaya basladiginda bu sézler beni uyandirirdi. Ama
uyumayi isteyen ya da ihtiyaci duyan yanimi maglup etmek
o kadar kolay degildi. Kafamin icinde sahte bir ses yaratir-
dim (héla da yaparim bunu), béylece uykuya dalana kadar
hayali bir ses yankilanir ve bu durum bekginin giicii tiike-
ninceye dek siirerdi. Ancak bekci de bu sahte sesin farklh
ya da tamamen sa¢ma seyler konusmakla yikiumli oldu-
gunu 6grenmis, bu sahte sesi tanimaya baslamisti. Pek ¢ok
kere sadece “Hey! Uyan!” diyen bek¢inin sesiyle uykuya
daliyordum.

Cogumuzun dikkatimiz tizerindeki kontrolii ¢ok zayiftir.
- Akhmiz biz daha farkina varmadan gérevini birakir. Kendi
aklimizin bu ézelligini ve kendi anlayis kabiliyetimizin derece-
sini kontrol edebilmeyi ogrenebﬂmermz 1y1 bir 6grenci ol-
mamizi belirleyen bir faktordir. Iyi 6grenci, sik sik anlamadi-
gin1 soyleyen kisi olabilir, ¢inki o, anlayisiu sirekli olarak
kontrol etmektedir. Zay:f 6grenci ise, deyim yerindeyse, ken-
dini anlamaya cahsirken gozlemeyen, ¢ogu zaman anlayip
anlamadigini bile bilmeyen o6grencidir. Dolayisiyla proble-
mimiz, 6grencilerin bize neyi bilmediklerini sdylemelerini
saglamak degildir. Problemimiz, onlanin bilip bilmedikleri
—arasindaki fark anlamalanm saglamaknr

Tim bunlar bana Herb’d diisindiriyor. Gegen giin
onun sézciiklerinin sik sik kdgidin disina tagmasinin nede-
nini buldum. Bir s6zctgn kitaptan kopya ederken, bir ba-
kista yaklasik iki harfini kopya ediyor. Iki harften sonrasina
baktigindan stipheliyim ya da bir sézciigiin ortasindayken
tim sdzcigin ne oldugunu sdyleyemez herhalde. Bir s6z-
cigu kopya etmeye basladiginda, bu sézciigin uzunlugu ya -
da ne kadar yer kaplayacagi hakkinda hicbir fikri yok.
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21 Nisan 1958

Matematik sinawi siiresince Ruth’u gozledim. Zamanin
en az beste dérdinde ya pencereden disar1 bakiyor, ya
kalemiyle oynuyor, ya tirnaklarini yiyor ya da kopya cekebi-
lir miyim diye Nell’e bakiyordu. Yiiziinden en ufak bir en-
dise ve kafa karigiklig: okunmuyordu. Sanki kararini ver-
misti: Matematik smavlari, herkesin yaptigi gibi normal
sinav suresi icinde degil de, Cuma giinki konferans sean-
sinda 6gretmen yanibagindayken yanitlanmaliydi. Béylece
bas1 sikisti§1 zaman hemen yardim alabilirdi.

Goértniise bakilirsa, ne yapacagini bilememe durumu
ona cok 1zdiraph geliyordu. Béylece hicbir §€y yapmamay1
ve sikisuginda yardim isteyecegi am beklemeyi tercih edi-
yordu. Bugiin konferans sirasinda bile neredeyse hicbir sey
yapmadi. Sirasinin icinden bir seyler ¢ikarmaya calistyor-
du. Genelde ani hareketler sergiledigi icin, sirasinin kapa-
g her acisinda ben de géz ucuyla ona bakiyordum.
Bundan bayagi rahatsiz olmustu, yine de dersin biytak
kisminda ugrasmaya devam etti ve hic de yakalanmaktan
korkar bir hali yoktu.

Bir keresinde Emily, “mikroskopik” s6zcugiind MIN-
KOPERT olarak yazmisti. Sanirim birkac hafta énce. Bugiin
de ben tahtaya MINKOPERT yazdim. Cok sasirtici bir du-
rum, ama Emily bunu hatirladi. Cocuklardan bazilari bunu
gorince “Bu da ne demek?” diye sordular. “Sizce nedir?”
diye sorunca Emily yamtlad:: ““Mikroskopik’ olmas gereki-
yor aslinda.” Bunu séylerken MINKOPERT diye yazanin
kendisi olduguna dair en ufak bir ipucu vermemisti.

Yazili heceleme siavinda, “tarife” kelimesini TARFIYE
olarak yazmisti. Bugiin onu bir kez daha sinamak istedim.
Bu sefer de TARYIFE diye yazda. Boyle durumlarda nasil
davraniyor? Yiiksek sesle okurken aslinda kendini ele
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veriyor. Gozlerini kapatiyor ve sanki geceleyin mezarhktan
kacan biri gibi kisiyor. Arkasina bakmadan yoluna devam
ediyor adeta. :

Bu bana Yash Denizci’yi, belki de diinyanin en iyi kisa
hayalet hikayesini hatirlatiyor:

Issiz bir yolda,

Korkarak yuriyen,

Bir engele rastlayinca,

Bagini cevirip yolundan dénmeyen,
Ciinkil, korkak bir dostunun,
Arkasindan kapryr kapadigina bilen biri.

Yoksa bazi cocuklar hayatlarini boyle mi geciriyor?

8 Mays 1958

ARASTIRMA KOMITESINE MESAJ:

“Mikroskopik” kelimesini MINKOPERT diye yazan
Emily’den bahsetmistim. Anlasilan dogru yanitin Gzerine
atlamis, hemen kagida yazmis, bir ‘daha hic bakmamus, .
dogru yazip yazmadifim kontrol etmemis. Bu tek yonli
bakis acisina sik¢a rastliyorum. Asla-geri doniip-bakma, bu-
cok-kotii stratejisi 6grenciler arasinda olduke¢a yaygn. O-
zellikle Emily’de bunun giiclii belirtileri oldugu icin, ko-
nuyu bilmeniz gerektigini digindum.

Heceleme testinin dogru yamitlarin verdikten sonra,
tahtaya MINKOPERT yazdim. Emily ve hecelemesi iyi olan
diger 6grenci bunun ashnda “mikroskopik” olmast gerek-
tigini soylediler ve Emily dahil olmak tzere herkes bunu
eglenceli buldu. Gerg¢i Emily, sesiyle, gorinusiyle, giydigi
renkler ve hareketleriyle ne distndiigini ortaya koyan bir
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cocuk, ancak MINKOPERT in yaraticisinin kendisi oldu-
guna dair en ufak bir ipucu vermedi. Hatta 6yle bir tavir
icindeydi ki, asla sézcagi bu sekilde yazacak kadar aptal
olamayacag: fikrini benimsemisti.

Bugiin bana sinifta sergilemem icin bir karton verdi.
Bu kartonun fizerine bir arkadasinin gazeteden kestigi
fikralar1 yapisurmisti. Sonuncu parcaya geldigimde farket-
tim ki, yapistiriciyt kagidin fikranin oldugu tarafina siir-
mustii. Dolayisiyla tek okunabilen sey gazetedeki baska bir
yazidan anlamsiz bir alintiydi. Dogru taraf olup olmadigma
bile bakmadan fikra tarafim yaplgnnham beni sasirtmisti.
Kartonu panoya astigimda, di§er cocuklar bakarken, “Son
fikray1 anlamadik, bize aciklaman gerekecek,” dedim
Emily’ye. Zannettim ki kendisi de onu ilk defa gérecek,
anlamsiz ve ters bicimde yapistirilmis oldugunu anlayacak.
Oysa Emily sasirtici bir bicimde gulimsedi ve son derece
kendinden emin bir edayla, “Ashina bakarsaniz, ben de
anlamadim,” dedi. Fikraya daha dnce bakmisti. Anlamsiz bir
fikra yapistirdigim kabul etmeye kendini cok iyi hazirla-
musti. Hata yapug ve gercek fikranin diger tarafta kalmis
olabilecegi aklindan bile ge¢miyordu.

Cocuklarin olaylari kafalarimin icinde degistirme yete-
nekleri beni olduk¢a meraklandiriyor. Bir gin, oda top-
lanus1 sirasinda, onlara verecegim sozcukleri kigida yaz-
malarini ve sonra da bunlarin aynadan bakildiginda nasil
gorundiklerini yazmalarini istedim. Ayrica sézciklerin
benim yazdigim gibi, btyik veya ktciik harflerle olmasina
dikkat etmelerini soyledim. Ik énce YAT yazdim. Emily
bunu defterine YAt olarak gecirdi. Iki harfin buyuk, bir
tanesinin kiicik olmasi onu rahatsiz etmedi, clinki
farketmemisti. Sonra aynadan goérunustn harflerin ters
sirada yazilmasi oldugunu tahmin ederek TaY yazdi. Kiiciik
t buyiitk oldu; A ki¢tldi. Sonraki sdézcik SERT idi. Emily,
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harflerin sirasini tersine cevirmeyle ilgili yaptklarm ta-
mamen unuttu. Bu kez harfleri ters yéne cevirerek ama
siray1 degistirmeden yapmasi gerektigini dasunda. SIRT
sozciguni kdgida Sirt olarak gecirmisti. S’yi dogru bir
sekilde tersine cevirdi. I yazdi, sonra kigcik r'ye bakti,
herhalde L'nin basasagi cevrilmisi gibi géranmus olmali
ki, “Bunu diizelteyim” diye distindi ve L yazdi. Ancak da-
ha sonra S ve T’'nin ters cevrilmemesi gerektigine karar
verdi, boyle son yanit1 SILT oldu. Bu hangi soruya yanitti?
Ona gore dogruydu. Basladign is, bitirmeden ¢ok once .
zihninde ucup gitmisti. Tamamen baska bir sey haline do-
nismiis, harfleri basasagi ya da énden arkaya j razmak gibi
bir sey olmustu.

Bu cocuk her zaman hakli olmalz. Yanilmis olmaya ya
da yanilmis olabilecegini disiinmeye dayanamiyor. Yanil-
dig1 zaman, ki ¢cogu zaman 6yle, yapilacak tek sey bunu en
kisa zamanda unutmak. Dogal bir i¢giidiiyle kendine ya-
nildigini séyleyemiyor; baskalarinin ona séylemesi ise daha
kétil sonug veriyor. Bir sey yapmasi sdylendiginde, cabucak
ve korku dolu bir sekilde yapiyor, sonra onu bir iist maka-
ma iletiyor ve “Dogru” veya “Yanls” seklindeki buyili soz-
leri bekliyor. Eger “Dogru” denirse, artik bu problemi di-
suinmek zorunda kalmiyor; “Yanls” denirse bu konu uze-
rinde dusiinmek istemiyor ve disiinmesi de miimkin ol-
muyor.

Bu korku onu, bagka cocuklarin da kullandig1 diger
stratejilere yoneltiyor.. Biliyor ki ezberleme dersinde 6g-
retmenin dikkati yirmi cocuga bolinmus durumdadir.
Ayrica 6gretmenin stratejisinin, kafas1 kansmis veya ilgisiz
goriinen ¢ocuklara soru sormak oldugunu da biliyor. Béylece
bilse de bilmese de, yanit vermese de patlayacakms gibi elini
havada sallamaktan gayet memnun. Bu, onun bana, en azin-
dan smifta olanlardan haberdar oldugunu gésterebilecegi
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guvenli bir yol. Baska biri dogru yanit verdiginde aym fi-
kirde oldufunu gésterir sekilde basin1 salliyor, ancak ifade
tarzi ve ses tonu kendisinin de bunu riskli buldugunu ele
veriyor. Ilging olan baska bir sey de, en az bes-alt el havaya
kalkarsa, kendisi de ancak o zaman elini kaldiryor.

Bazen yamit hakkini ona taniyorum. Gegen giin su so-
ruyu sordum: “Kirk sekizin yarisi kacur?” Eli havadaydi, en
kisik sesle fisildayarak yanidadi: “Yirmi dért.” Tekrar etme-
sini séyledim. Daha yiksek sesle, “Dedim ki” dedi ve fisil-
dadt: “Yirmi dort.” Tekrar sdylemesini istedim, ¢inkii pek
¢ogu duyamamusti. Yiiziinden gerginlik okunuyordu, cok
yuksek sesle, “Dedim ki kirk sekizin yarisi...” ve sonra, cok
yumusak bir sekilde, “yirmi dort eder,” dedi. Hila bircok
ogrenci duyamamisti. O zaman kizginlikla, “Pekala, bag:-
racagim,” dedi. Bunun iyi olacagini séyledim. Kendi ken-
dini hakl géren bir ses tonuyla bagirdi, “Soru, kirk sekizin
yarist nedir, 6yle degil mi?” Onayladim. Bir kere daha,
fisludan biraz yiiksek bir sesle, “Yirmi dért,” dedi. Onu,
yaniti degil sadece soruyu bagirdigina ikna edemedim.

Tabii bu, cogunlukla ise yarayan bir stratejidir. Bir so-
ru soran 6gretmen dogru yanin duymaya hazirdir, istekli-
dir, cinki bu, onun 6gretmenliginin iyi oldugunu goste-
recektir, boylece bir sonraki konuya gecebilir. Dogru yani-
ta yakin olan herseyi dogru kabul edecektir. Yanittan emin
olmayan bir 6grenci i¢cin de s6zii agzinda geveleyip dur-
mak belki elindeki en iyi kart olacaktir. Bir sO6zchgun icin-
de a m1 0o mu gectiginden emin degilse 6yle bir harf yazar
ki duruma gore ikisinden biri olarak okunabilir.

Agzinda geveleme stratejisi 6zellikle yabanc: dil dersle-
rinde etkili olur. Fransizca derslerinde, 6grenciler bunu
benim Uzerimde denerler, bense ne olup bittigini hic¢bir
sekilde anlamazdim. Bu taktik ézellikle aksan konusunda
titiz olan, zor begenen ve kendi aksaniyla da gurur duyan
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ogretmenler Uzerinde cok etkilidir. Bdyle bir égretmenin
sorularimi kendisinin yanitlamasim saglamak oldukca ko-
laydir. Sadece yuvarlatilmis, anlasilmaz, kulaga hos gelme-
yen ve Fransizcaya benzemeyen bir yanit vermeniz yeterli-
dir; 6gretmen hemen ardindan, titreyerek ve zarif bir
Fransizcayla dogru yaniti séyleyecektir. Ogrenci de bunu
tekrar etmek zorundadir, ancak artik en tehlikeli bélgeden
uzaklasmistir.

Oyun teorisyenleri, kazanma sansini maksimize eden,
kaybedildigi takdirde de kayiplari minimize etmeyi sagla-
yan stratejiye soyle bir ad vermislerdir: “minimaks.” Cocuk-
lar bu tir stratejiler Gretmede uzmandir. Her zaman ken-
dilerini kurtaracak bir cikis yolu bulurlar. Kisa bir sure
once, bir oda seans: sirasinda, bir eczaci tartisiyla calistyor-
duk. Terazinin dizenli araliklarla isaretlenmis, tam orta-
sindan bir parcayla dengelenmis tahtadan bir kolu vardr.
Terazi bir baglant1 parcasiyla kilitli halde dengelenmistir.
Terazinin bir tarafindaki secilen bir noktaya bir agirlik
koyariz, sonra 6grenciye bagka bir agirlik veririz; 6grenci
de belki ayni, belki daha agir, belki daha hafif olan bu a-
girhigy terazinin diger tarafinda 6yle bir noktaya yerlestir-
melidir ki, kilidi acildiginda terazi dengede kalsin. Ogren-
ci agirh@ yerlestirdikten sonra, kendi grubunun tyeleri
terazinin dengede kalip kalmayacagi konusunda tahmin
yurutirler.

Bir giin agirlik yerlestirme sirast Emily’deydi. Emily u-
zun uzun dusundikten sonra, yine de yanlis bir yerlestir-
me yapti. Grubun tyeleri birer birer terazinin dengede
kalmayacagin1 distundiklerini soylediler. Sirasiyla herkes
fikrini sOyledikce Emily yaptig1 secimin dogrulugundan
daha az emin olmaya basladi. En sonunda, herkes konus-
masim bitirip terazinin kilidini a¢ma siras1 gelince Emily
etrafina bakind1 ve gayet sakin bir sekilde, “Ben de denge
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saglanacagin distinmiyorum,” dedi. Yazili sdzler sesinin
tonunu tam olarak iletemiyordu. Emily kendini, agirhg
boyle sacma bir noktaya yerlestiren aptal kisiden (o Kisi
her kimse) tamamen ayn tutmustu. Kilidi acip terazi deli
gibi sallanmaya baslayinca éyle bir hali vard: ki, neredeyse
kendini temize cikmus gibi"hissediyordu. Cocuklarin ¢ogu
“iddialanni inkar ederler, ama bunu pek azi bu kadar u-
tanmazca yapar, hatta bazilar kendi sucunu cesurca inkar
edememeyi onur kirici bir davranis olarak gorur.

10 Mays 1958

Cocuklar genellikle, 6gretmenden yanitlari almada
kullandiklar: stratejiler konusunda oldukca aciktirlar. Bir
keresinde gozledigim bir siifta, gretmen 6grencilerini
cumlenin 6geleri konusunda test ediyordu. Tahtaya Isim,
Sifat ve Fiil bashklarini tasiyan ¢ siitun acmist. Her soz-
cugu verdikge bir ¢ocugu kaldirtyor ve o sozciigin hangi
sutuna ait oldugunu soruyordu.

Bircok ogretmen gibi, yapug sey tizerinde cok fazla
dasinmemisti. Dolayisiyla iki seyin farkinda degildi. Bir,
verilen sozciklerin ¢ogu birden fazla siituna uyabilirken;
ikincisi de bir sézcigin niteligini cogu zaman kullanilis
sekli belirliyordu. -

Denenmis ve dogru bir strateji olan tahmin et ve bak
taktigi iyi igliyordu. Bu taktik soyle uygulanir: Bir sozciik
sdylemeye baslar ve ayn1 anda bunun dogru olup olmadi-
gim 6gretmenin yiiziindeki ifadeden anlamaya cahisirsiniz.
Cogu 6gretmene bagka strateji uygulamaya gerck kalmaz.
Bu siniftaki 6gretmen nispeten daha zorluydu, ayni ku-
marbazlar gibi yiziinden pek bir sey okunmuyor, bu yiiz-
den tahmin-et-ve-bak yontemi fazla etkili olmuyordu. Ancak
yine de dogru yanit yuzdesi oldukca yiiksekti; ézellikle
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¢ocuklarin konusmalar ve davramslarindan Isim, Sifat ve
Fiil'in ne oldugunu bilmediklerini anladifimdan itibaren
boyle disinmeye basladim. En sonunda cocuklardan biri
soyle dedi: “(")gretmeni__m, her seferinde dogru yamit
isaret etmemelisiniz.” Ogretmen sasirmisti ve ona ne
demek istedigini sordu. Kiz da dedi ki: “Yani, ashnda tam
olarak isaret etmiyorsunuz ama, cevabi gosterirmig gibi bir
durusunuz var.” Bu aciklama da pek yeterli degildi, ¢ciinkii
dgretmen hald ayakta duruyordu. Ama bir siire sonra, ders
devam ederken, kizin ne demek istedigini anladim. ég—
retmen her sd6zcifl uygun siutuna yazdiktan sonra, bir
sekilde kendini bir sonraki yanita hazirliyordu. Bunu ya-
parken de viicuduyla ve durusuyla bir sonraki yazacag: yeri
isaret ediyordu. Vicudunun tahtayla yaptig1 acidan, ¢ocuk-
lar dogru yanita ait bir ipucu ¢ikarabiliyorlarda.

Hepsi bu kadarla da kalmiyordu. Her G¢ sozcugun so-
nunda siitun siralarindaki kelime sayis1 esitleniyordu. Yani,
esit sayrda isim, sifat ve fiil yazilmis oluyordu. Dolayisiyla
ogretmen yeni bir siraya basladiginda, dogru yanit uc se-
cenek arasindan kor bir tahminle bulunabilirdi, ancak bir
sonraki sdzciik icin iki secenek kalmis oluyordu. Uctincii
sozclk ise, hangi sansh 6grenciye sorulmusgsa cantada kek-
lik oluyordu. Hemen hemen hicbir 68renci bu firsat ka-
cgirmadi. Ashna bakilirsa Oyle hizli yanit veriyorlard: ki,
ogretmen de onlarmn sistemine yakalandi ve sozctikleri
siitunlara esitsizce dagitmaya basladi, bu da tabii stratejiyi
uygulayanlarin isini biraz zorlastird1.

Tum bunlar olurken bir ara harika bir érnek geldi.
Kendi basina hicbir anlami olmayan, sadece bundan bir
anlam c¢ikarmaya calisan dusiinceli cocugun daha fazla
kafasini kanstiran tirden bir 6rnek. Bu 6gretmenin uz-
manlik alan1 Ingilizceydi ve ¢ocuklara fiilin, bir eylem soz-
cligii oldugunu s6ylemisti. Ashnda bu her zaman dogru
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degildir. Sordugu sézciklerden biri “riya” idi. Kendisi
bunu isim olarak diisiiniiyordu ve goruse goére “raya”nin
aymi zamanda fiil olarak kullamlabilecegini unutmustu.
Kicik bir oglan, kendinden emin bir tahminle bu s6z-
cugiin fiil oldugunu sdyledi. Ogretmen hemen yardimci
olmak amaciyla, ama yardimdan cok engelleyici etkisi
olan unli “aciklamalar”indan birini yapti. Dedi ki: “Ama
fiil bir eylem ifade etmeli; ‘Tiya’y1 eylem olarak kullanabi-
lecegin bir cimle séyler misin?” Cocuk biraz distindi ve
“Troya Savas ile ilgili bir ritya gérdiim” dedi. Artik bundan
daha iyi ifade etmek biraz zor olur herhalde. Ancak og-
retmen ona yanildigim sdyleyince, cocuk da sessizce yerine
oturdu, yuziinde tamamen saskin ve korkmus bir ifade
vardi. Ogretmen, cocuga soyletmek istedigi seyi disiin-
mekle o kadar mesguldii ve zihninin bir yerinde sakladig:
dogru yanit onu o kadar etkisi altina almist ki, cocugun
gercekte ne soyledigini ve diistindiigiinii anlayamad, onun
aciklamasinin ne kadar mantkli ve dogru oldugunu ve
hatamin cocukta degil kendisinde oldugunu géremedi.

Gecen gin ilkenin en iyi hazirlik okullarindan birin-
de carpic1 bir 6rnek daha gordiim. Ogretmen galiba kendi
sinifinda neler olup bittiginin farkinda degildi.

Bu bir matematik dersiydi. Deneyimli bir adam olan
ogretmen tahtaya o gunkii ev 6devinin ¢éziimlerini yazi-
yordu. Dikkat ayakta tutma yontemi, yazdign her adimda
degisik bir 6grenciyi kaldirip “dogru mu?” diye sormaku.
Sikic1 bir dersti ve ben bile aklimi tahtaya vermekte zor-
landim. Oyle gérimiyordu ki siniftaki pek cok 6grencinin
de akl bagka yerlerdeydi, ancak adlar soylendiginde irkili-
yorlardi. Her isim sdylendikce kendisine sorulan oglan,
“Evet,” diyordu. Ders bu monotonlukta devam etti. Bu
arada benim aklim da hepten baska yerlere gitti. Bu du-
rum ne kadar strdg, bilmiyorum. Sonra ani bir degisiklik
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yeniden dikkatimi toplamama neden oldu. Ogretmene
baktim. Simiftaki tim oglanlar da ona bakiyordu. Yazilan
seyin dogru olup olmadig sorulan ¢ocuk dikkatlice tahtayr
stizmekteydi. Bir an sonra, “Hayir efendim, dogru degil,
soyle soyle olmal,” dedi. (")gretmen de takdir dolu gulim-
semesiyle, “Haklisin, 6yle olmali,” diyerek omayladi. Du-
zeltmeyi yapti, daha sonra smif da ben de dersin sonuna
dek siirmek {izere kendi hayal alemimize dahp gittik.

Cocuklar siniftan ¢iktiktan sonra, ziyaret etmeme izin
verdigi icin 6gretmene tesekkirlerimi sundum. Bana dedi
ki, “Onlara yem atugimi farketmigsinizdir. Bunu sik sik
yapiyorum ki, dikkatleri ayakta tutabilsin.” Ayn1 fikirde
oldugumu belirten bir seyler sdyledim. Belli ki ona gercek
diisiindiiklerimi séylemenin ne yeri ne de zamaniydi. Yemi
attiginda sesindeki ifade oyle degisiyordu ki, bu yalmz ¢o-
cuklar degil, tamamen yabana birini bile, dikkat verilmesi
gereken bir seyler oldugunu dusiindirecek kadar uyari-
crydi.

7 Temmuz 1958

Gecen kis ve ilkbahardan kalan tiim notlarimi gézden
gecirmekteydim. Cok olumlu dusuncelere sahip oldugu-
nuz bir konu fizerindeki fikirlerinizin degismesi merak-
landirict ve rahat vermeyen bir sirec. Cocuklan bask: al-
tinda tutma geregi hakkinda bu kadar konusup yazdiktan
sonra, onlarin diisiincelerini etkileyen, boyle dar ve sa-
vunmaya yonelik stratejilere iten geyin ne olursa olsun ye-
tiskinleri memnun etme duygusu oldugunu farketmeye
basladim. Simfimizdaki gercek diisiinirler ise, istisnasiz,
kendisini yetiskinleri memnun etmek zorunda hissetmeyen
cocuklar oluyor. Bunlarin bazilar iyi 6grenciler, bazilar
pek iyi degil; ama iyi ya da kotd, bizi degjl kendilerini
memnun etmek i¢in ¢ahsiyorlar.
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Iste Walter, bunun tam tersi bir sekilde, insanlar ne
yapmasin isterlerse yapmaya istekli ve bu istekleri yerine
getirmede de cok basarili. (Klasik standartlara gore cok
becerikli bir 6grenci, o kadar ki insanlarin zeki dedikleri
tiirden, oysa biylik ihtimalle hic de zeki degil.)

S06yle bir problem ¢oziiyorduk: “Saatte 40 mil yol ali-
yorsaniz, 10 mili almak ne kadar siirer?”

Walter: 4 dakika.
JH (ben): Nasil buldun?
W: 40’1 10’a bolerek.

Yiizime bakmasiyla boyle ¢ozilmeyecegini anlamas
bir oldu. Bir sire sonra “15 dakika” diye yazdi. Anlayip
anlamadigini kontrol etmek istedim.

JH: Saatte 50 mille yol aliyorsan, 24 dakikada kac mil
gidersin?

W .(cabucak): 36 mil.

JH: Nasil buldun?

W: 60’tan 24’4 cikardim.

Hala anlamamusti. Tekrar denedim.

JH: Saatte 50 mille yol aliyorsan, 30 dakikada ne kadar
uzaga gidersin?

W: 25 mil. 30 dakika yarim saat demektir, 50’nin yarisi
25 eder.

Sonunda ne yaptigini biliyor gibiydi. 24 dakika prob-
leminde de bir sikintis1 olmayacagim dusiindiim. Ama yine
de problemi anlamasi, benim verdigim ipuclarinin da yar-
dimiyla uzun zaman aldi. 24 dakikanin bir saatin 2/5°i

v

v/
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oldugunu, dolaysiyla 24 dakikada 50 milin 2/5’i kadar
yani 20 mil gidebilecegini en sonunda anladi. Eger benim
yonlendirici sorularim olmasayd: bunu kendisi kesfedebilir.
miydi acaba? Séylemesi zor.

Pek cok 6gretmen, Walter bir kere 15 dakika proble-
mini ¢6ziince artik tiim konuyu anladifini varsayabilir. 30
dakika probleminin ac¢iklamasini duyan karsit gorigliler
de artik ikna olur. Oysa Walter, Gi¢ durumda da tam olarak
ne yaptigini anlamamis bir gériinti ciziyor ve hala da anla-
yip anlamadig kesin degil.

Walter’in burada uyguladif strateji neydi? Yapug sey
tam anlamuyla sayilarla oynamakt. Ustelik problemi nasil
¢ozdugiune dair mantikh agiklamalar da yapiyordu. Yarim
saatte 50 milin yaris1 kadar yol gidecegini séylerken, say1
oyununiun yaninda s6zcik oyunu yapiyor olmasi da mim-
kin mu? Ac¢iklama bana mantikli goériindi, bu problemde
Walter’in say1 oyunu tutmustu; ancak sayilari yanls tahmin-
ettigi zaman yapti§1 aciklamalardan da mutlu oluyordu.

Bu rahatsiz edici bir diastince. Bu okulda cocuklara

E matematikte ne yaptiklarimi anlamayr 6grettigimizi s6yla-

yor ve buna inaniyoruz. Ama nasil? Ne yapacaklarina dair
““aciklamalar” yaparak (ve bize geri dénmelerini isteyerek).
Ama gelin, bir de ¢cocugun gézinden bakalim. Cocuklar
soyle hissediyor olabilir (ayn1 Walter’'in yapug gibi): Bu
okulda yalnizca dogru yamiti vermek yeterli degil, dogru
agiklamay1 da getirmek gerekiyor; dogru yanit, dogru ge-
vezelik. Goruyoruz ki, “basarihi” 6grenci, ne yaptigini veya
ne soyledigini anlamasa da dogru yanit1 veren ve dogru
gevezeligi yapabilen 6grenci demektir.
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25 Temmuz 1958

BILL HULL'UN SINIFINI GOZLEMLERKEN:

Gegen yanylda gérdiigim ve 6grendigim seylerden
tek bir sonug cikiyor. Bir sinifta neler olup bittigi, 6gret-
menin diasindiginden cok farkli; hele benim her zaman
zannetmis oldugumdan kesinlikle farkl:. Calisifim yillar
boyunca kafamda sinifima dair bir resim vardi. Bildigimi
hissettigim bu gerceklik yar fiziksel, yan1 mantki ya da
ruhsal bir durum. Diger bir deyisle, genel olarak égrenci-
lerin ne yaptifini, ne dusinip ne hissettigini bildigimi
samirdim. $imdi goriyorum ki gerceklige ait bu resim ne-
redeyse tamamen sahteymis. Neden bunu daha énce go-
remedim?

Sinifin kenarinda oturup bu ¢ocuklan seyretmek, on-
lanin nasil oldugunu ve birlikte ¢cahisip tanidigim gencler-
den nasil farkli olduklanimi anlamaya yeterli degil. Yavas
yavas bir seyin farkina varmaya bagladim. Bir cocugun sinif
icerisinde neler yaptigim sadece ayaga kaldinldiginda ona
bakarak anlamak muamkin degil. Onu kendisi
farketmeden ve uzun zaman dilimlerinde izlemelisiniz.

Dersin evde énceden hazirlanilarak simfta égrenciler
tarafindan anlatildig1 zamanlarda, sinifin bir birlik haline
cahisiyor olmasi hedeflenir. Bdyle derslerde cocuklarin
¢ogu olup bitenle neredeyse hig ilgilenmezdi. En cok ilgi
gostermesi gerekenler en az ilgiliydi. Sordugunuz sorunun
yanini bilen ¢ocuklar, sizin onlarin bildigini bilmenizi
istiyorlardi, bu yiizden de elleri hep havadaydi. Dogru ya-
nit1 bildikleri icin de, daha talihsiz meslektaslan tarafindan
verilen komik yanitlarin keyfini ¢ikarma imkanlan vard.
Ancak tim simiflarda oldugu gibi béyle ¢ocuklar her za-
man azinliktadir. Peki, ya basarisiz cogunluk? Onlarin
dikkati sinifta gelisen olaylara baghyd:. Sinifin duygusal
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nabzindaki bir artiy kulak kabartmalarima yol aciyordu.
Eger bir tartisma varsa, birinin basi dertteyse, birinin ver-
digi aptalca yanita guleceklerse o zaman ilgileniyorlardi.
Veya yavas bir 6grenciye herkesin bildigi ¢ok basit bir seyi
acikliyorsaniz, kollarni salliyor, “O-0-0-0-0o! O-0-0-0!” diye
bagiriyorlard:. Ama ¢ogu zaman, bir sey aciklanirken, soru
sorulurken, tartisthrken cocuklarin cogu ya cok az dikkat
gosteriyor ya da hi¢ dinlemiyordu. Bazilann hayal kuru-
yor ve dinyaya geri dondurmek icin siddeti ne olursa ol-
sun hicbir seslenme onlar1 bu aliskanhktan ¢ikarmaya ya-
ramiyor, sadece kendisinden baska herkesi eglendiriyordu.
Digerleri birbirlerine notlar yolluyor, fisildasiyor, isaret
diliyle sohbet ediyor, kigitlara ya da siralarin tstiine resim-
ler yapiyor veya bir seylerle oynuyorlarda.

Burada, 6gretmen gercekten bir seyler ogretiyorsa ve
herkesin sessiz ve mesgul olmasini saglayamiyorsa onun da
fazla yapabilecegi bir sey yoktur. Smmiftaki 6gretmen, gece
elinde giicli fenerle ormanda dolasan biri gibidir. Isiggim
ne tarafa cevirirse, aciga cikan yaratiklar bunun farkina
varir ve karanlhikta oldugu gibi davranmazlar. Dolayisiyla
onlarin davramslarim gézlemesindeki tek gercek bambas-
ka bir seye donustr. Nereyi isterse orayl aydinlatir, ancak
ormandaki gece yasami hakkinda hi¢bir zaman fazla bir
sey O6grenemez.

Boylece 6gretmen, dikkatinin spot 1siklarim bir o ¢o-
cugun bir bu ¢cocugun, bazen de hepsinin lizerine yoneltir;
ama ¢ocuklar dikkatin ne zaman kendi tlizerlerine yoneldi-
gini bilirler ve hicbir sekilde kendi tzerlerinde degilmis
gibi davranmazlar. Belli bir ¢ocugun yaptg1 veya sordugu
sey ya da kendisinin aciklamaya calistigl sey hakkinda ger-
cekten digtinen bir 6gretmen, siifin geri kalanin ne yap-
ugim bilemeyecektir. Eger diger ¢ocuklarin yapmamalar
gereken bir seyi yaptiklarinr farkederse vazgecmelerini
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soyler, ancak ¢ocuklar sadece 6gretmen arkasini donup tekrar
gercek isini yapmaya baglayincaya dek beklemenin yeterli
oldugunu bilirler. Smif gézlemcileri, bu durumu ayrintih
bicimde izliyormus gibi goriinmiiyorlar. Neden acaba? Bazila-
1, onlar siiftayken ¢ocuklarn dogal halleriyle hareket etme-
ye basladiklari ana kadar smifta kalmiyorlar. Fakat bir sinufta
cok uzun stre kalanlar bile Ogretmeni cok fazla, cocuklan da
cok az izleme hatasma disiiyorlar. Ogretmen adaylan staj
sirasinda bir tek simfta cok fazla zaman harcarlar, ancak Nasil
Ogretilir'i 6grenmek icin, bir Ustayr Is Basinda seyrederek
cocuk yonetimi ile ilgili ipuclan kapmak icin orada bulunduk-
larna inanirlar. Cocuklan anlamaktan cok, yonlendirmek ve
kontrol etmekle ilgili endiseleri vardir. Bu yiizden de ogret-
meni izler, sadece 6gretmenin gérdugini gériir, boylece cok
degerli bir deneyim harcamis olurlar.

Iki deneyimli 6gretmenin ayni siifi paylastigi, aym
ogrenci grubuna ders verdigi, gozledigi, kafa yordugu,
gordugu ve duydugu seyler hakkinda konustuklari ortam-
lar daha cok yaraulmali. Boyle bir seyi desteklemek okullar
icin pahali oluyor; her sinifa bir égretmeni bile zorlukla
finanse ediyorlar. Vakiflarin béyle calismalar: desteklemek
isteyebileceklerini disiniiyorum. Onlar su anda, kamuoyu
olusturma ve doktora tezi gibi konulardaki dev projeler
icin bir seferde milyonlarca dolari harcamaya hazir gori-
nuyorlar. Belki de, iki 6gretmenin ¢ocuklar hakkinda daha
once bildiklerinden ¢ok daha fazla bilgi edinmesi, onlara
gore Uzerinde para harcamaya defecek bir konu degil.
Eger boyle distniiyorlarsa, yanhs yapiyorlar. Bu yilki de-
neyimimin ¢ocuklarin ¢alismasi, davranislar: ve dastnusle-
ri hakkinda ne tur bilgiler kazandirdigini, arastirma ve
spekulasyon acisndan ne pencereler actigim dasiniyo-
rum; tek merak ettigim, baska yerlerdeki 6gretmenlerin
de, bdyle calisabilseler, 6grenme hakkinda kimbilir ne
muhtesem kesifler yapilabilecegi oluyor.
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27 Temmuz 1958

Yil sonunda, bu ¢ocuklarin okulu neredeyse sadece bi-
zim onlara gin gin, saat saat verdigimiz 6devlerden ibaret
gordikleri anlagildi. (")gr-et_menler ise tamamen farkl du-
sintyorlar. Tyi niyetli, idealist bir 6gretmen, égrencilerini
sonu zaferle bitecek ve bunun icin ¢ekilecek acilara dege-
cek bir yolculuga cikardigimi dusinir. Eger tarih 6greti-
yosa, tarihin ne kadar ilging¢, heyecanl, yararh oldugunu
ve bilgisini paylasmaya basladifinda 6grencilerin ne kadar
sanshi olacaklarim1 dustnir. Eger Fransizca Ogretiyorsa,
Fransiz edéebiyatinin muhtesemligini, Fransizcanin telaffu-
zunun gizelligini ya da Fransiz mutfaginin lezzetini ve bu
zevkleri 6grencilere tamitmada nasil yardimci oldugunu
dustnar. Tam konular i¢in aym diisiince tarz gegerlidir.

Bu yizden 6gretmenler, benim de daha 6nce yaptigim
gibi, kendilerinin ve 6grencilerin ilgi alanlarinin temelde
aynmi oldugunu dusuntrler. Ben hep &3rencilerime, yap-
mak istedikleri ancak benim yardimim olmaksizin yapama-
yacaklar bir yolculukta onlara kilavuzluk ettigimi ve yar-
dimci oldugumu hissederdim. Alinacak yolun zor gorin-
diigini biliyordum, ancak ¢ocuklarin da vanlacak hedefi
neredeyse benim kadar acikca goérebildiklerini ve ona u-
lasmaya istekli olduklarim1 kabul ederdim. Ogrencilere
kayda deger bir sonuca dogru gittikleri duygusunu vermek
cok dnemli gibi géruntyordu. Simdi anhyorum ki, bu so-
nucu iceren konusmalarimin ¢ogu bosunaymis. Belki de
ben dgrencilerin, 6gretmeye ¢alisugim seyi 6grenmeye is-
tekli olduklar icin benim sinifimda olduklarimi dasting-
yordum, oysa onlar nedenleri daha iyi biliyorlardi. Mecbur
olduklan icin okuldaydilar; aym sekilde benim smmifimda
da mecbur olduklar i¢in bulunuyorlardi, yoksa bagka bir
sinifta olacaklard: ki bu daha kotii olabilirdi.
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Okuldaki cocuklar, doktora gitmis cocuklar gibidir.
Doktor, verdigi ilacin ne kadar iyi gelecegini soyleyebilir,
oysa ¢ocuklann tek distindiga, igneyse ne kadar aciyacagl
veya ilacsa tadinin ne kadar kétii olacagidir. Onlara kalsa,
hig ila¢ almazlar.

Benim onderligini yaptigim, timit vaat eden bir yol-
culuga cikmig kararh seyyahlar ordusunun yerini, daha
¢ok ceza tehdidi alunda nereye varacagimi bilmedikleri
zorlu bir yoldan yirameye zorlanmis, ancak birkac adim
ileriyi gorebilen bir caniler cetesi almisti. Okul cocuklarin
gozunde durum sdyledir: Okul, gitmeni sagladiklari, ora-
dan senden bazi seyler yapilmasim istedikleri ve bunlan
yapmaz veya dogru yapmazsan hayatinin mutsuz hale geti-
rilmeye calisildid: bir yerdir.

Cocuklara gore okulun baslica amac1 6grenmek degil-
dir (bu anlamsiz sdézcik her ne anlama geliyorsa); okulda
gunlik ddevler yapilir veya minimum caba ve isteksizlikle
bagtan savulur. Her 6devin kendi icinde bir sonu vardur.
Ogrenciler 6devin nasil bidrildigiyle ilgilenmezler. Sadece
yaparak ondan kurtulabiliyorlarsa yapacaklardir, eger de-
neyimleri onlara bunun yeterli olmayacagini sdylerse baska
yollara basvuracaklardir. Bu yollar da dogallikla Gdevin
verilme amacina ters diisen aykin yollar olacakur.

Cocuklar, odevlerini kendilerinin yerine bagkasina
yapurmakta cok ustadirlar. Kisa bir siire énce Ruth’un
gozlerimi actif1 gind ¢ok iyi hatrhiyorum. Matematik der-
sindeydik, kendimden gayet memnundum, c¢inkii Ruth’a
yanitlar1 sdylemek ve problemleri nasil ¢ozecegini goster-
mek yerine, ona sorular sorarak “diisinmesini saghyordum.”
Yavas ilerleyen bir calisma oluyordu. Sorular sessizlikle
kargilaniyordu. Ruth hicbir sey s6ylemiyor, hicbir sey yapmu-
yor, sadece oturuyor, gézliklerinin ardindan bana bakiyor
ve bekliyordu. Her seferinde bir éncekinden daha kolay ve
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daha belirgin bir soru sormaya calisiyordum. Sonunda ra-
hatca yamtlayabilecedi cok kolay bir soru buldum. Béylece
bir arpa boyu yol almistik. Soruyu yamtlamasini beklerken
ona baklyordum ve aniden sordugum seyin onu hi¢ sasirt-
madigini farkettim. Ashnda akli tamamen baska yerdeydi.
Sakin bir sekilde beni él¢tiyor, sabrimi tartiyor, bir sonraki
daha kolay soruyu bekliyordu. Kendi kendime “Yeter, artik!”
dedim. Kiz kendi isini bana nasil yaptiracagini 6grenmisti,
ayn1 benden 6nceki 6gretmenlerine yaptigz gibi. Ona yant-
lar1 séylemeseydim de bir sey degismeyecek, o zaman da bu
yanutlara agilan sorular soracaktim. ‘

Okullar ve 6gretmenler ¢ocuklarnn stratejilerine karsi
genellikle, benim eskiden oldugum gibi, kérdirler. Oyle
olmasaydi, dersler dyle 6gretilir ve 6devler dyle verilirdi ki,
6dev konusunun anlamini gercekten diisinen égrencile-
rin basar: sansi en yiksek noktaya cikar, dusiinmeden veya
anlamadan odevlerini baskasina yaptiranlar da basarisiz
olurdu. Ancak goranise bakilirsa olaylar tam tersine geli-
siyor. Okullar “dogru yamt1” her ne yolla olursa olsun
bulmak fikrinde olan ¢ocuklar, yani direticileri tesvik ediyor.
“Dogru yamt” tzerine kurulmus bir sistemde, fazla yapila-
bilecek bir sey yok. Oysa bu okullar diisiniirler icin genel-
likle cesaret kiric1 yerler oluyor. '

Yakin zamanlara dek, kot dgrencilerin iyi 6grenciler-
den degisik dusindiguni farketmemistim; disiince tarzla-
rimin ayni, sadece yeteneklerinin daha az oldugunu sani-
yordum. Simdi anliyorum ki, basarisizlik beklentisi ve kor-
kusu yeterince gugcliyse, cocuklarin degisik bir tarzda ha-
reket edip disinmelerine yol acabilir, kendine gtvenen
cocuklardan daha farkl stratejiler benimsemelerine neden
olabilir. Emily bu duruma iyi bir 6rnek teskil ediyor. Gerek
duygusal gerekse zihinsel olarak yapti§1 calismayr kontrol
etme, fikirlerini gerceklerle karsilastirma, digincelerinin
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degeri hakkinda herhangi bir yargiya varma yeteneginden
yoksun. Bana tehlikeden kacan bir hayvam hatirlatyor;
ruzgar gibi kosan, ardina bile bakmayan, tehlikenin nere-
de oldugunu hatirlayip ondan mumkin oldugunca uzakta
duran bir hayvan. Korkularina bu sekilde tepki gosteren
baska ¢ok ¢ocuk var mi1 acaba?

22 Eyliil 1958

Ogretrnenlerin karakterini ¢ézmek cocuklarin fazla
zamanini almiyor. Bu c¢ocuklarin bazilari, bol bol konus-
mayla ve cilginca bile olsa pek cok fikirle bizi aciga disu-
rebileceklerini biliyorlar. Konusmak yerine distinmeyi
seven cocuklar i¢in ne yapabiliriz?

Matematik derslerimde bagka bir ikilemin icinde kaliyo-
rum. Cocuklarin ne yapuklarimi disinmelerini istiyorum.
Eger sorulan cok zorlastinrsam, zihnimi okumaya bagliyor-
lar ya da bu sabah yaptiklan gibi, ifade ettigim $eyl tamamen
sozlik anlamiyla alarak yanhs bir fikir séylemenin hic sOy-
lememekien daha iyi oldugu diisiincesiyle ucuk fikirler orta-
ya auyorlar. Diger taraftan, konuyu sordugum bir soruya
siifin cogunun rahatca yamt verebilecegi sekilde kiiciik
parcalara ayinrsam, o zaman da gecen yil Ruth’a yaptigim
gibi onlarn yerine diistmmiis olmuyor muyum?

Belki de bunun ortas: yok; bazen zor sorular sormali,
diger zamanlan da kolay sorulara ayirmaliyim.

13 Ekim 1958

Altnc simif 6gretmenlerinin gecen giin anlatuklarina
bakilirsa, gecen yilin strateji uzmanlarindan bazilan kendi-
lerini yenilememisler. Yine de bu konuda cesaretinyiz ki-
rilmasin. Stratejileri dar goruslii ve savunmaya yonelik olan
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bu ¢ocuklari, bu hazir cevaplan ve 6gretmen dalkavuklari-
n1 oldugu gibi kabul ederek, belki belli bir sinira kadar ve
uzun zaman icerisinde, bazilarimin akillarini daha iyi kul-
Janmak isteyecekleri durumlar yaratabiliriz. Hatta bazilari
daha sonra bu yeni diigince tarzim yeni bir duruma do-
nistirebilir; ancak hepsinin bunu yapmasimi bekleyeme-
yiz. Bityiik bif ihtimalle ¢cogu, daha asina ve rahat olduklari
stratejilere geri doneceklerdir.

Bir ders yili siiresince, hayata bakisin1 tamamen de-
gistirecek cok fazla ¢cocuk bulunmuyor. Sans eseri, insa-
min tam zekdsim bir probleme yogunlastirmasinin, sa-
vunmaya yonelik ve kacamak diginmek yerine yaratici,
orijinal ve yapici ditsincenin nasil oldugunu bazilarma
hissettirebiliyoruz. Bu deneyimden tekrar denemek iste-
yecek kadar keyif aldiklarim timit edebiliriz; ama bu sa-
dece bir {imit. Ya da baska bir oneri olarak, onlara bir
yabanc tilke hakkinda kugik bir fikir verebilir, hatta ora-
y1 ziyaret etmeye bile ikna edebiliriz; ancak onlar1 bu
tlkenin vatandasi haline getirmek bundan daha kisa st-
recektir.

Cocuklarin okuldaki ilk ginlerinden itibaren zekala-
rim gelistiren kosullar yaratmaya odaklanmussak, hicbir sey
soylenemez. Tabii ardinda iyi disiincenin yattig kosullar
olusturmak, her zaman bunun gerceklesecegi anlamina
gelmez. ;

Sam’i alalim. Davranislan iyi dasiinmeye hazir oldu-
gunu gosteriyor, ama bunu ¢ok ender yapiyor. Gecen giin
tahtaya sayilardan olusan baz1 diziler yazdim ve siiftan bu
sayilanin arasindaki iliskileri bana sdylemelerini istedim.
Sam’in ilk iki veya ii¢ gozlemi sirasiyla soyleydi: Ust ve orta
satirda birer tane bir var, ticincl say: bir tane iki ve besinci
Isayl‘ da bir tane iki, ..... ” Cok siradan, ¢ok rastgele, arala-
rinda hicbir genelleme bulunmuyor. Fakat sonra, tGm
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bunlar olurken éyle gii¢li bir genellemeyle ortaya cikt1 ki
ben bile gébrmemistim.

Komik ama, kendisinin bu fikirlerin hicbirinin dige-
rinden daha iyi olmadigimi farketmis oldugunu sanmiyo-
rum. Bir giin atlarin ve ineklerin ot yiyen evcil ciftlik hay-
vanlari olma bakimindan benzer olduklarim soyleyebili-
yor; basgka bir giin ise kendisi atlarin veya ineklerin ya da
buna benzer bir seyin {izerine hic binmemis oldugu i¢in
birbirinden farkli olduklarini ifade edebiliyor. Baz1 bakis
acilarinin digerlerinden daha yararli oldugunu gormesi
icin ona nasil yardima olabiliriz?

Cocuklan soru sormaktan korkmamalan gerektigine
inandirmaliyiz; ancak bundan 6te, bazi sorularin digerle-
rinden daha yararli oldugu ve dogru sorulmus bir soruya
verilecek “Hayir” yamitinin “Evet” kadar normal oldugu
fikrini agilamaliy1z. igte Yirmi Soru oyunu, iskambil kagitla-
11, denge terazisi, hepsi 6niimiizde. Bilimadamlan bir de-
ney yaparken, yaptiklar1 deneyi aciklayacak ve bundan son-
ra ne yapmalan gerektigi hakkinda fikir verecek sorular
sormaya cahsirlar. Sorularimi bir amaca yénelik olarak so-
rarlar. Bu gizli bir sanattir. Acaba besinci siniftakiler bunu
biraz da olsa 6grenebilirler mi?

Nancy ve Sheila gecen yil terazi caligmasim yaparken,
stk sik dogruya yaklasiyorlards, ancak hicbir zaman yakala-
yamadilar, ¢cinku fikirlerini deneyle test edecek sekilde
ifade edemediler. Bir keresinde ikisinden biri soyle demis-
ti: “Terazi kolunun ucuna dogru gittikce esyalar daha iyi
dengelenebiliyor.” Bu biyik bir adimds; ancak bu sezgiyi
kontrol edecek ya da aynintilandiracak bir yol bulamadilar,
kendi kendilerine terazi kolunun ucuna dogru gittikce ne
kadar daha agir esyalarin dengelenebildigi sorusunu so-
ramadilar.
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7 Arahk 1958
Stratejistlerimizden bazilari is basinda:

Atlas’imn ikinci sayisinda 6grencilere su soru soruluyor:
“Atlasin indeks sayfalarmin her birinde bulunan hangi iki
anahtar sozcuk, bize o sayfada bir bakista hangi isimleri
bulabilecegimizi gosterir?” (")grencilerden beklenen, her-
hangi bir sayfadaki ilk ve son yer isimlerinin, ayr1 sézluk-
lerde oldugu gibi, sayfanin tepesine bulylk harflerle yazil-
mis oldugunu farketmeleridir. Gecen gun, Abby ve Jane,
Atlas’taki talimatlardan ne yapmalan gerektigini ¢ikara-
madilar, ¢iink(i bunu dusinmek yerine yanit tizerinde kafa
yormakla mesguldiler. Atlas’ta verilen érneklerin uzerin-
den gectik, ancak pek bir yaran olmadi. En sonunda, sira-
larina oturup bu konuda biraz daha disinmelerini séyle-
dim. Bir-iki dakika sonra Jane kapida belirdi ve sinirli bir
sekilde, “Bu iki sozciigiin sayfanin tepesindeki iki sozcuk
olmadigindan emin misiniz?” dedi. Daha 6nce béyle bir
sey soylememistim, hazirliksiz yakalandim ve saskinlikla,
“Bunu ne zaman soyledim ki?” dedim. O zaman Jane he-
men Abby’ye dondu, o da kapimin diginda bekliyordu ve
“Yaz cabuk!” dedi. Thtiyact olan tiim ipuglarini almisti.

21 Mart 1959

Iste terazi deneyinde ¢ahisan bazi cocuklar (8 Mayis
1958 tarihli gnliikte bu deney agiklanmist1): Cocuklardan
biri agirhig, terazinin dengelenecegini disindigi noktaya
yerlestirdi. Digerlerine de terazinin dengelenip denge-
lenmeyecegine iliskin tahminleri soruldu.

Abby: Bir tarafa dogru biraz sallanabilir, ama ¢ok degil.

Elaine: Biraz sallanip sonra dengelenebilir, ama tam o-
larak degil. (Tam ihtimalleri siraliyor.)
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Rachel: Gayet iyi bir sekilde dengelenecek.
Elaine: Birazcik sallanir, salinir, sonra dengelenir.

Simdiki 6rnekte 4x5 cm, terazi kolunun uzerinde 5 cm
agiga dort agirhik koyuldugu anlamina geliyor. 2x? ise co-
cuga, yerlestirilmek tizere iki agirlik verdigimizi gosteriyor.
Bu problemde 2x10 cm teraziyi dengeleyecektir.

4x5 c¢m; 2x? Flaine agirhiklan 6nce 2 cm’e, sonra 1
cm’e, sonra da 9 cm’e koydu. “Son kararm bu mu?” diye
sordum. “Evet, ama dengelenecegini sanmiyorum.” dedi.
Deneyin amaci dengeyi saglamaku! Agirliklant 9 cm’de
birakmaya karar verdi. Ne dusindigina sordugumda
Hester'in cevabi “Her nasilsa sanirim dengelenebilir.”

8x2": 4x?

Rachel (kendinden emin olmaksizin agirliklan bir ile-
ri bir geri hareket ettirerek): Biiyiik ihtimalle dengelen-
meyecek.

Barbara: Nerede dengelenecegini distiniiyorsan oraya
koy. (Barbara bizim birkac olumlu stratejistimizden biridir,
yaptig1 herseyde dyledir.)

Rachel agirliklan 1 cm’e koydu. Séylemeye gerek yok,
terazi dengelenmedi.

3x2"; 6x? Hester alti agirhk blogunun hepsini terazi
kolunun dzerine dagitn, herhalde iclerinden biri sihirli
noktaya denk gelir diye umdu.

Sira Barbara’da. Herkes terazinin dengelenecegini
soyledi.

2x3"; 1x? Barbara agirliklan énce 5 cm’e koydu. Bos-
luklar yerine cizgileri sayiyor. Sonra hatasini gorda ve agir-
liklar1 6 cm’e yerlestirdi.
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Hester digindaki herkes “Evet,” dedi, terazi dengelene-
cekdti.

1x10"; 2x?

Barbara: 2x5" c¢cm. Sonra kendinden emin ama biraz
heyecanli bir sesle “Olacak!” dedi.

Elaine: Buraya bir blok koyarsm (1 cm), daha hafif o-
lur, burada ise (b cm) daha agir.

Sirasi geldiginde Gary s6yle dedi: “Sanirnm agagi dogru
egilecek, bdylesi daha emniyetli.”

1x10" cm; 1x? Betty agirhigi 10 cm’e yerlestirdi.
Gil: Biraz asag egilebilir, ama sonra geri gelir.
Garry: Hemen denge olacak. |

Betty: Saninm dengelenecek.

4x6 cm; 4x? Ralph 6 cm’e yerlestirdi. Ancak grubun iki
liyesi denge olmayacagim soylediler, sonra Betty konustu:
“Ben dengelenecek diyorum, olur da dengelenirse, pua-
nimizi ¢cok diisirmemis oluruz.” Iste Minimax!

 Puanlama yéntemimiz, gruplara her dogru yanit icin
bir puan vermekti. Uzun zamandir teraziyi dengelemekten
ok iyi puan almanm ekstra yollarini ariyorlard:. Terazinin
nasil dengelendigini ¢6zip anlamalarini istemistk, bu
yiizden bir motivasyon kaynag: olarak puanlamay: kullan-
mistk. Ama cocuklar bizden akilli ¢iktlar; iyi puan topla-
mak icin terazinin dengelenmesiyle hi¢ ilgisi olmayan yol-
lar gelistirmislerdi.

4x9 cm; 4x? Sam onlar1 9 cm’e koydu. Ralph dedi ki:
“Q bana giivenmemisti, ama ben ona giivenecegim, ¢inka
ben de onun yerinde olsam 9 cm’e koyardim.”



Strateji 33

Daha sonra Sam baska bir oyuncuya soyle dedi: “Ne
distiniyorsan 6yle yap, dogrudur.” Genellikle olumlu bir
karakteri olan Betty de ona, “Emniyetli oynayin,” dedi.

Hemen hemen bu siralarda Betty iyi puan almanin bir
yolunu buldu: Agirliklar1 yanhs oldugunu bildigi bir yere
koyacak ve takimdaki herkes bunun yanhs oldugunu soyle-
yecekt. Boylece her biri dogru tahmin ettkleri icin birer
puan alabileceklerdi. Daha sonra Nat sunu sordu: “Hayr
yanitlan da evet yanitlan kadar iyi mi?” Iyi bir soruydu, pu-
‘anlamada evet yanitlarina daha cok deger vermeliydik.

Bagka bir grubun calismast:

4x8 cm; 4x? Tony agirlakilan 7 cm’e koydu ve “Itiraz
etmeye hazirlanin,” dedi. Ama sonra agirliklari 8 cm’e
gecirdi. Herkes evet tahmininde bulundu, ancak Nat onlan
engelledi. -

Daha sonra tahmin siras1 ona gelince, Nat, “Bu kadar
spesifik olmak zorunda kalmamiz ¢ok kotii,” dedi.

28 Nisan 1959

Gecgen giin dérdinci sinif 6grencilerinin Yirmi Soru
oyununu oynamalari sirasinda kaydedilen gozlemler:

Cocuklarin pek cofu soru sorma sirasi kendilerine
geldiginde endiseleniyorlar. Onlara Yirmi Soru oyununu
oynatmamizin nedeni, gizlenen bilgiyi bulmak amaciyla
daha cok bilgi iceren ve yararh sorular sormay1 6grenecek-
lerini Gimit etrnemizdir.

Oysa ki onlar bu oyunu daha degisik algiliyorlar:
“Siram gelince soru sormak zorundayim.” Oyunun amaciy-

la da, sorularimin yararh bir bilgi getirip getirmedigiyle de
en ufak bir sekilde ilgilenmiyorlar.



34 Cocuklar Neden Bagansiz Olur!

Problem bir soru hakkinda, aslinda buitiin eski sorular
hakkinda diusiinmekte odaklamiyor. Bu agidan kargilagila-
bilecek ilk tehlike, bir soru hakkinda kafa yoramadan sinif-
ta bos bos oturuyor olmanizdan kaynaklanacakur. Sonraki
tehlike ise, bir soru sordugunuz zaman, diger cocuklarin
onu aptalca bulmalan ve “Higbir yarar: yok,” diyerek gulup
gecmeleridir. '

Oyleyse problem yalmzca bir soru hakkinda disiin-
mekten ibaret degil; bir sorunun yarar1 olacagimi da di-
sinmek. Bunun en iyi yolu da, cocuklarin zeki oldugunu
digiinerek soru yoneltmek. Soyle ki, bir oyunda “Bu su
mudur?” sorusunu yararli bulan bir ¢ocuk, diger sorularda
arastirilan bilgilerin suyla hemen hicbir ilgisi olmadig:
actk¢a gorulse de, her oyunda bunu sormaya devam ede-
cektir.

Cocuklarimizin pek ¢ogu oyunu aym sekilde oynuyor-
lar. Pat'in, Rachel’in ve digerlerinin oyunun amaci hak-
kinda ve sorulan sorularla nasil bilgiler edinildigi konu-
sunda hicbir fikirleri olmuyor. Onlarn bitin istedikleri,
sira onlara geldiginde baskalarimin giilmeyecegi bir soru
sorabilmek. Jessie ise daha temkinli davramiyor. Soru bile
sormay1 reddediyor ve “Beni gecin,” diyor. Bunu yapmak-
tan da olduk¢a memnun gérantyor.

Popiiler olan baska bir strateji de kor tahminlerde bu-
lunmak. Cocuklar bu oyunu ilk oynadiklarinda her soru
bir tahmin oluyor. Sonra bazilari, hemen en basta tahmin
yapmanin aptalca oldugunu ve yapilmasi gereken seyin
mantikl bicimde ihtimalleri daraltmak oldugunu goéruyor.
Baglangictan kisa bir sire sonra hemen tahmin yapmaya
baglayan takim arkadaslarini ciddi bir sekilde elestiriyorlar.
Béylece oyunun puf noktasi, tahmin gibi gorunmeyen ama
tahmin de yapan bir soru sorma sekline dénusuyor. Iste
Nat'le 6zdeslesen soru: “Onu Brutis mu oldirmistii?” Bu
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cimle, Nat'in grubunda saka konusu haline bile geldi.
Hala da sordugu her soruda bir tahmin seziliyor.

Bir gin atlasimiza bakiyorduk. Oyun alam cografi yer-
lerle ilgiliydi. Sam, aklinda Italya’yr tutarak soru sormak
istiyordu: “Italya bir cizmeye mi benziyor?” Ne zaman siras
gelse, hep aym1 seyi dagunerek, “Tahminde bulunabilir
miyim?” diyordu. Ihtimalleri daraltma stratejisi nedense
aklna gelmiyor, gelse bile ondan nasil yararlanacagimi
bilmiyordu.

Betty ise coklu tahminlerde bulunuyor. Yanitin Korsi-
ka ya da Sardunya olabilecegini disinerek su soruyu sor-
mustu: “K ile mi, yoksa S ile mi baslyor?” Bu kot bir stra-
teji degil. Bir digerinde de temkinli bir takim arkadagim
uyarmistt: “‘Olabilir mi?’ deme, ‘Oyle mi?’ diye sor.” Kaci-
cuk, olumlu bir yaratik.

Bazen Yirmi Soru’da adim adim giderek bir say1 tah-
min etmeye calisiyoruz. Bir gin, 1 ile 10.000 arasinda bir
sayl tuttugumu sdyledim. 1 ile 100 veya 1 ile 500 arasindaki
bir say1 bulmak icin iyi bir daraltma stratejisi uygulayabilen
cocuklar, say1 1 ile 10.000 arasinda oldugunda parcalardan
yola cikiyorlar. Cogu ise hemen en basindan tahmine bas-
Liyor. Saymnin ¢ok blyik oldugunu séyledigimde bile 65,
113, 92 gibi tahminler deniyorlar. Oysa diger cocuklar,
sayinin 8000°lerde oldugunu buluncaya dek daraltmaya
devam ediyorlar. Sonra tahminlere baghyorlar, sanki seci-
lecek az bir say1 kalmis da tahmin etmek ise yararmis gibi.
Boyle karanlikta yaptiklari atiglara duyduklara given ol-
dukca sagirtici. “Bu kez yakaladik!” diyorlar. Yakalayama-
diklarimi anladiklarinda da her zaman kugku duyuyorlar.

Hala tek iyi yanitin evet yaniti olduguna takilmig du-
rumdalar. Bu tabii, “dogru yamitlarin” deger verilen biricik
yamitlar olduguna dair aldiklar yanlis egitimin bir sonucu.
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Birakin hatalardan ders almayi, hatalardan ders almanin
mumkin oldugunu bile 6grenmediler daha. “Say1 5000 ile
10.000 arasinda mi?” dediklerinde, evet dersem neseleni-
yor, haywr dersem homurdaniyorlar. Oysa aldiklar bilgi iki
durumda da ayni. Daha kaygilhi olanlar, sirf evef yanitim
duyma tatmini yasamak icin, tekrar tekrar daha Oénce ya-
nitlanmis sorulan soruyorlar. Daha ince dusiinceli takim
arkadaslari ise, yanitim bildigin bir soruyu sormanin aptal-
ca oldugunu bos yere vurgulamaya calisiyorlar.



KORKU VE BASARISIZLIK

27 Mart 1958

Tum cocuklarin basarma ihtiyaci icinde olduklarinda
hemfikiriz; ancak acaba ayni seyi mi kastediyoruz? Benim
kendi fikrime gore, basar1 cabuk ve kolay olmamali ve her
zaman da gerceklesmemelidir. Basar1 bir engelin ustesin-
den gelmektr ve buna kafalarimizdaki bagaramayabilecegi-
miz dugincesi dahildir. Basari, “Yapamam” fikrini, “Yapabi-
lirim ve yaptim,” distincesine cevirmekdtir.

Daha ilk bastan itibaren 6grenmemiz gereken bagka
bir sey de her zaman basarili olmayacagimizdir. Beyzbolda
iyl bir top karsilama ortalamas: 300°dir; hayatta iyi bir top
karsilama ortalamas: ise bundan cok daha diistktir. He-
pimizin hayatta yasadigimiz bozgunlar zaferlerden cok
daha fazladir. Bu gergege vakit cok ge¢ olmadan aligsak iyi
degil mi? Tabii ki, mtmrabilecegimizi distndigimiizden
daha yiksegini hedeflemeyi de Ogrenmemiz gerekir.

“Insan ele gecirebileceginden daha fazlasina ulasmalidir,



38 Cocuklar Neden Basarnisiz Olur!

yoksa Cennet ne ise yarar?” Bizi bugiin basansizlia ugratan
seyin aynisini, yarn biz ya da bir bagkas: yasayabilir. Bizim
basarisizligimiz, bir bagkasinin basarisimi kolaylastirabilir.

Elbette, bir cocugu, eger elimizden gelirse, kronik ba-
sansizliktan korumaliyiz. Daha énemlisi, belki de basarisiz-
g1 alcakgoénillilikten ziyade onurlu ve yararli bir sey
olarak gérmeliyiz. Belki de burada anlamsal olarak basarili
olmamak ile basarisizlik arasinda bir ayinnm yapmaliyiz.

Basarisiz 6grencilerin ¢aligmalarini, onlarin kendileri-
ni ¢ogu zaman basariyormus gibi disinmelerini saglaya-
cak sekilde ayarlayabilecegimiz distncesi ¢ok cekicidir.
Ancak kendi okulundaki ya da basgka okullardaki ayni yas-
taki cocuklarin neler yaptigini bir ¢ocuktan nasil gizleyebi-
liriz? Bu cocuklarm bazilarinin ihtiyaci, bir seyi gercekten
1yl yapmak, basgkalarinin ne kadar iyi yaptigini séylemeleri-
ne gerek olmaksizin, bunu kendisinin anlayabilecegi kadar
iyi yapmaktir. Belki buradan, disaridan birinin onlan,
kendilerinde eksik olan konsantrasyon ve kararhihikla des-
teklemesi gerektigi anlamu ¢ikiyor.

3 Arahk 1958

Gecen giin diger bolimde, neler olup bittigini anla-
madiginiz zaman yasanan olaylar hakkinda konusmaya
karar verdim. Suradan buradan sohbet ediyorduk. Herke-
sin rahatlamis, zihnini bosaltmis gérandugi bir anda,
“Biliyor musunuz, merak ettigim bir sey var, belki siz acik-
larsaniz,” dedim. “Nedir?” diye sordular. Ben de soyledim:
“Ogretmen bir soru sordugunda ve siz yanitin1 bilmedigi-
nizde aklimizdan neler geciyor? Bu konuda ne disintyor-

“sunuz?”

Sinifa bomba dismiis gibi oldu. Bir anda fel¢ olmuslar
gibi bir sessizlik kaplad: her tarafi. Herkes, yazinde artik
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tanidifim o gergin ifadeyle bana bakiyordu. Uzun bir siire
hicbir ses duyulmadi. En sonunda, ¢ogundan daha cesur
olan Ben gerginligi kird1 ve yiiksek sesle soyledigi su sézle
benim sorumu da yanitlamis oldu: “Hik!”

Herkesin adina konusmustu. Hepsi yuksek sesle ho-
murdanmaya basladilar ve ayn1 seyi séylediler: Ogretmen
onlara soru sordugunda yanit1 bilmiyorlarsa 6lesiye korku-
yorlard. Saskinliktan ne yapacagimi bilemedim. Insanlarin
ilerici oldugunu disindagn, kicuk cocuklara baski yap-
mamak icin elinden geleni yapan, disiik notlarin verilme-
digi, cocuklar bir yaristalarmis duygusundan uzak tutmaya
¢alisan boyle bir okulda bu durumla karsilasmak beni ger-
cekten cok sasirtmastr.

Neden boyle bogazlarinda digiimlenme hissettiklerini
sordum. Basarisizliktan, geri kalmaktan, aptal denilmek-
ten, kendilerini aptal hissetmekten korktuklarini soyledi-
ler. Aptal! Bu sozciik, bu cocuklar i¢in neden bdylesine
katlamilmaz bir hareket? Neredeyse birbirlerine soyleyebi-
lecekleri en kotii s6z. Nereden 6greniyorlar bunu?

En nazik, en kibar okullarda bile gocgklar korkuyor-
lar; bircogu sik sik, bazilan da her zaman. Iste bu, hayatin
ac1 gercegi. Bu konuda ne yapabiliriz acaba?

30 Aralik 1958

Tam sonbahar boyunca, Jack’in futbol oynarken ne-
den bu kadar cok distiigint merak edip durdum. Kendisi
kivrak bir oyuncu ve kendine hikim. Iyi bir dengesi var.
Kimse onu tekmeleyemiyor. Peki ama, neden surekli yer-
de? Gecen giin ansizin sorumun yanitini buldum.

Dogru yamit1 flit cahisirken, icimde olusan gerginligi
kontrol etmeye calisirken kesfettim. Miuzik ahistirmalan
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6gretmenler icin yararhi bir ugras, ¢inka icimizde, cocuk-
lanin her an sinifta yasadiklan turden bir gerginlik yarati-
yor. Cogu yetiskin insan bunu uzun zaman 6nce unutmus-
tur. Aym sekilde, Gattegno 6gretmenlere Cuisenaire cu-
buklarini tanitirken onlarin boyle bir gerginlik altinda
olduklarin1 gérmek de ¢ok ilging. Aynen cocuklar gibi
tepki veriyorlar, Gattegno’nun karsisinda strese giriyorlar
ya da besinci siniftakilerin yeni bir fikir karsisinda sasirdik-
lar1 zaman yaptiklar: gibi abartii bir dille, “Ama bu ¢ok
~ cilginca, delice, aptalca,” diyerek Gattegno’nun fikirlerine
kars1 ¢ikiyorlar.

Belli tarden bir ya da iki problemi rahatca ¢ozebilen
¢ocuklara daha fazlasini iceren bir 6dev verildiginde tékez-
liyorlar. Miizik egzersizleri sirasinda da buna benzer bir sey
oluyor. Bana gére hiz1 yiiksek bir alistirmay: calmaya calis-
tigimda strese giriyorum. Alistirma kisaysa, stres beni alt
etmeden bu alistirmay: bitirebilecegimi hissediyorum. A-
ma eger uzunsa, daha basindan itibaren hata yapmadan
bitirebilecegimden pek emin olamiyorum. Calmaya devam
ettikce, hareketlerim hakkinda yorum yapan i¢ sesim ko-
nusuyor: “Simdiye kadar iyi geldin; sol majore dikkat; hop!
hop! ¢ek parmagini, Fa yerine neredeyse Fa major caldin,
vs. vs.” Bu ses gittikce ylkseliyor ve sonunda iletisim kanal-
lar1 ttkanmiyor, koordinasyon bozuluyor ve en sonunda
korktugum hatay: yapiyorum.

Jack’i ve digmelerini unutmus degilim. Kesfettigim bir
sey var ki, bir hata yaptiginiz zaman garip bir rahatlama
duygusu hissediyor ve stresten kurtuluyorsunuz. Bir hata
yapinca, artik bir tane daha yapacak miyim diye endise-
lenmenize gerek kalmiyor. Dar bir halatin tizerinde ytrir-
. ken dismekten korkuyorsunuz, ama bir kere diisiince artik
korku kalmiyor. Hata yapmak ¢ocuklara asir1 derecede aci
veriyor ve bu yitizden bir seyi dogru yapmaya calisirken
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buyik stres altina giriyorlar. Yapabilecekleri hatalar hak-
kinda endiselenmek, daha 6nce yaptiklain hatalar hakkin-
da endiselenmek kadar koth, hatta daha da koti bir du-
rum. Bu ylizden bir cocuga problemi yanlis ¢6zdaguni
soylediginizde, genellikle rahat bir nefes aldigimi duyarsi-
niz. “Yanlis oldugunu biliyordum,” der. Yamilmis olup olma-
digin1 bilmemektense, yanildigini bilmeyi tercih eder.

Evet, Jack’in diiyme nedenine gelince, bu onu, birkag da-
kika icin, futbol oynarken yasadifi yogun stresten kurtariyor.
Ufak tefek oldugu icin buyiik gocuklara ¢arpmaktan korku-
yor, ama korkusunu gostermekten de korkuyor ve oynamasi
gerektigini sandig1 sekilde oynuyor. Sonugta sinir sisteminin
dayanabileceginden cok daha fazla stres aluna giriyor. Bir
oglan cocugu olarak futbol oynamaktan vazgecemeyecegine
gore, tipki bir kizin yapacag gibi, geriye buyik ¢ocuklarin
yolundan cekilmek kahiyor. Boylece her seferinde yere dust-
yor ve bir-iki saniyelik onurlu bir dinlenme siiresi yastyor.

Bu olay bana yazili 6devleri diisindirdia. Bazilan co-
cuklarin buyiik miktarlardaki ev 6devlerinde kendilerini
giuvende hissettiklerini iddia ediyorlar. Belki. Ama okulda-
ki her 6gretmene, belli bir siire icinde ve hatasiz olarak on
sayfalik ek problemler yaptirmalarni, yoksa isleri kaybede-
ceklerinin soylendigini diasinin. Verilen sire tim prob-
lemleri yapip kontrol etmeye de zaman birakacak kadar
yeterli olsa bile, hicbir 6gretmenin siifindan mitkemmel
bir kdgit cikacagini sanmiyorum. Endiseleri yeserecek, aym
flit calarken bende oldugu gibi, en sonunda bozguna ug-
rayacaklar ya da bu endise onlarin koordinasyonunu ve
kendine guvenlerini tamamen yok edecekdtr.

Hig basit bir aritmetik probleminin ¢6ziimiinii tekrar tek-
rar kontrol ettiginiz ve dogru olduguna inanamadigmiz oldu
mu? Benim oldu. Biz de, siniflanmizdaki ¢ocuklar gibi silah
zoru altinda olsaydik, bu durum daha sik bagimiza gelirdi.
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Belki ¢ocuklarin 6zellikle matematikte daha ¢ok yazili
odeve ihtiyaclan var, ancak bir defada cok fazla 6dev ve-
rilmemeli. Cocuklardan biitiin dersi tek bir kagit tizerinde
harcamalarim isterseniz, endise veya can sikintisinin onlar
aptalca hatalara sturiikleyeceginden emin olabilirsiniz. En
cok hatayr yapan ve en kot notlan alan c¢ocuklarin, ¢o-
gunlukla kigitlarini ilk verenler olmasi beni her zaman
sasirtirdi. Onlara derdim ki: “Erken bitirirseniz yaptiklari-
mz1 kontrol edin, bazi problemleri tekrar ¢ozin.” Tipik
Ogretmen 6gudii, onlara kollarim ¢irpip u¢malarini séyle-
sem yapmalann daha kolay olurdu herhalde. Kagitlan tes-
lim ettiklerinde, stres de sona ermis oluyordu. Artik kader-
leri tanrlarin elindeydi. Hala sinavi gegememekten endi-
selenebilirlerdi, ama bu élumcul bir endiseydi, ¢liinku se-
¢im gansi1 yoktu, yapabilecekleri bir sey kalmamisti. Dogru
seyi yapip yapmadigindan endiselenmek aci bir sey, ancak
hangi adimin atilacagini bilmemek daha da ac verici.

Gerginligi azaltmanin bir yolu, onun farkinda olmak-
tir. Gecen gin matematik dersinde, smifta anlatnlan bir
seyin anlamim1 anlamadan ve higbir sey sdylemeden gec-
mesine izin vermenin, uzun bir otomobil yolculugu sira-
sinda mola verdiginiz yerde bir sey unutmakla ayni1 durum
oldugunu soyledim. Sonunda nasilsa onu almak icin geri
donmeniz gerekecegine gore, ne kadar erken farkedip
geri donerseniz o kadar iyi. Bu aptalca benzetme ¢ocuklara
yardimci oldu, en azindan Oyle séylediler. Kafalar birazcik
da olsa karistig1 anda hissettikleri, iclerini yavas yavas saran
o panik duygusunu tanimay1 Ogrendiler. “Mola yerinde
unutulmak tzereyim,” diyebilmek bu duyguyu kontrol
etmelerine yardimci oluyor. Bu duygu boylarimi asarsa,
geride kaldiklarmi her zaman bana soyleyebilirler, ben de
geri doniip onlar almak icin bir seyler yapabilirim.
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Cocuklar soktugumuz strese bir smir getirmeliyiz. E-
ger getirmezsek, dikkati dagitma, etrafa satasma, gereksiz
yere “Anlamadim” demek gibi tepkilerle onlar kendi sinir-
larim1 koyacaklar. Onlara tim ders boyunca strese girmek
zorunda olmadiklarini ve stres gerekiyorsa buna bir son
vermek icin gerekli araclara sahip olduklarimi énceden
bildirmeliyiz.

Belki de, matematik siniflarinda dolasarak demonstras-
yon Ogreten Gattegno gibi insanlarin harika sonuclar al-
malarinin nedeni budur. Cocuklar biliyor ki bu gercek bir
ders degil, bu yabanci adam o6gretmen degil, eger hata
yaparlarsa ciddi bir sey olmayacak, ayrica nasilsa biraz son-
ra bu demonstrasyon sona erecek. Bu yuzden endiselerden
arinmig bir sekilde beyinlerini kullanmaya hazirlar. Peki
ama, siniflarda her gin yapilan dersleri de bu ruhu koru-
yarak isleyebiliriz miyiz? Acaba bu yapilabilir mi?

5 Subat 1959

Daha on yasindaki bir ¢ocuk nasil olur da kendisini
kiiciik gorip nefret edecek kadar gelismis bir fikre sahip
olabilir? Boyle bir seyi yas1 daha buyuk olan ¢ocuklarda
gordugumuzde elbette yadirgamayiz, fakat bu kadar erken
bir yasta bu kadar ileri gitmesi...

Cocuklarin icinde, kendileri hakkinda dusinmeye ge-
rek gérmeyecek kadar zihinleri danyayla ve hayatla mesgul
olanlar var midir acaba? Belki Betty. Hal’de de boyle bir
durum olabilir. Yani olsa olsa bir iki kisi, fazla degil.

Bu cocuklarin erken yasta gelismesinin nedeni belki
de onlan dinya yerine, diinya icindeki konumlar1 hakkinda
dusinmeye zorlayan ve tanimadiklari ¢cocuklardan kurulu
bir topluluga cok erken bir yasta ve ¢ok ani bir sekilde
itilmeleridir.
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Tamamen nezaket kurallartyla, ikna yetenegini ve in-
san iligkilerini gelistirmelerle dolu modern 6gretim yon-
temlerimiz, ¢ocuklann kendi kisilikleri ile yaptiklar isleri .
birbirine karigtirmalarina neden olabilir mi acaba? Benim
ilk gittigim okul bundan ok farkliydi. Bes yasimdayken
bile, oradaki 6gretmenler bana yalnizca Holt diye hitap
ederlerdi. Bir insan olarak bana hi¢ 6nem vermiyor gibiy-
diler. Benden hoslanip hoslanmadiklarini bilmiyordum
bile; zaten boyle bir seyi hic merak etmemistim. Tlgﬂendik—
leri tek sey yaptgum isti. Iyi is cikardigimda évgi alyor,
kota is ¢ikardigimdaysa elestiriliyordum. Cocuklarla iliski-
‘lerimize bu eski yaklasim biciminde sandifimizdan cok
daha fazla sey olabilir. Bilyiiklerin diinyasina uygun hare-
ket ettiklerinde kendilerine nazik, wuzak ve resmi
davranildigi, aksi taktirde yalnmiz birakildiklar: bir diinyada
bayimek cocuklar icin ¢ok daha kolayd: belki de.

Sam’in kartinda anlam veremedigi bir s6zciik vardi; bu
yizden neredeyse aglayacak bir hale gelmisti. O sdézcigin
kéta oldugunu diigiinmesi gerekir miydi? Biz buytlikler de
gerek kendi yaptifimiz gerekse ¢ocuklarin yaptiklar biitiin

ufak ve belirgin hatalann genel bir basarnsizlik, yetersizlik
~ veya degersizligin bir 6l¢isii olarak gérme egiliminde olu-
ruz. Bu kiiltiirel bir olay m1 yoksa? Dunya tlzerinde koti
bir hareket yapmay1 utang verici bir sey olarak gormeyen bir
insan var midir?

Cocugun kendi icinde gelistirdigi bir kayramdan, iyi
¢alismasim saglamak amaciyla kullanmanin tehlikesini
gozden kacirmayalim. “Sen duyarls, zeki, iyi, vb. bir ¢ocuk-
sun, ¢aba gosterirsen bu problemi kolayca ¢ézebilirsin,” de-
riz. Fakat basarisizhifa ugradiginda kullandigimmz yaklasim da
onunla birlikte suya daser. Cocuk problemi ¢ézemezse, ne
kadar cok caba harcamis oldugunun bir énemi kalmaz,
artik duyarli, zeki veya iyi biri degildir.
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Cocuklarin basarisiz olmaktan bu denli endise duyma-
larinin nedeni, basariyr cok yiikseklerde gormeleri ve ona
¢cok bel baglamalar olabilir mi acaba? Daha agsag1 duzey-
lerde yapilan iyi bir is de aym sekilde ok fazla 6vgii alamaz
mi1? Ornegin, Johnny iyi calisuginda onun kendisini “iyi”
hissetmesini saglarken, aslinda, aklimizin ucundan dahi
gecirmedigimiz halde, koti calisnginda kendisini “kota”
hissetmesine neden olmuyor muyuz? :

Cocuklarin bu kadar ¢ok Gvgiiye gercekten ihtiyact var
m1? Uzun bir ugrastan sonra kip bulmacasini ¢dzen bir
¢ocugun kendisine “Aferin,” denmesine ihtiyaci var midir?
Kendisine hicbir sey sylenmese bile cocuk bir seyleri basar-
digim1 anlamaz mu zaten? Sonra, ¢ocufu éverken ashinda
onun basansina burnumuzu sokmus, zaferinden kendi pa-
yimiza bir parca koparmis, kendimizi hafif énce ¢ikarmus,
onun boyle zeki olmasinda bizim de az bucuk parmagimiz
oldugunu kasdetmis olmaz miyiz? Yetiskinlerin gogunun co-
cuklarina yonelttikleri évgiiler aslinda kendilerini évmeleri
anlaminda degil midir? Nat'in evlerinin oturma odasi hak-
kinda yazdig1 o harika kompozisyonu diasiniyorum da. O
kompozisyonu sevincle hatrlarken bir ara bu duydugum
memnuniyetin ashnda kompozisyondan kendime de pay
cikarmamdan kaynaklandigimi korkuyla farkettim. “Ne ka-
dar zeki bir cocuk! Onu bu duzeye getiren ben ne kadar
zeki biriyim!” anlayisindan kaynaklaniyordu sevincim.

11 Subat 1959

Onceki giin “Neden okula gidiyoruz?” diye sordu cocuk-
lardan biri. Pat de kendisinden hi¢ beklenmeyen bir ceviklikle
atlarak, “Bluyadugamuzde aptal olmayalim diye,” dedi. Bu
cocuklar aptallig: bilgisizlikle bir tutuyorlar. Kendilerinin
aptal olduklarini séylerken cahil olduklarini mi kastedi-
yorlar yoksa? Yoksa bir sey bilmemekten bu kadar utanc
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duymalarinin nedeni de bu mu? Eger dyleyse, bu sekilde
hissetmelerini farkinda olmadan biz mi 6grettik? Bu ayrimi
artik iyice ortaya koymali, cocuklara bir insanin ¢ok az sey
bilmesinin énemli olmadigim, bildigi seylerden pekala iyi
bir sekilde yararlanabilecegini gostermeliyiz. Oyle ya, insan
hem c¢ok sey bilebilir, ama yine de aptalca hareketlerde
bulunabilir. Bu ilkede egitimli aptal sayis1 kesinlikle az
degildir.

24 Nisan 1959

Strateji, karakterin filizlerinden biridir. Cocuklar yap-
tiklar: stratejileri hissettikleri sekilde, evrenle ilgili beklen-
tileri dogrultusunda, kendilerd, sinif ve kendilerinden talep
edilenler hakkinda degerlendirmelerde bulunarak kulla-
nirlar. Rachel, simifi kendisinden yapmas istenen seyleri,
iyl yaptiginda évgi aldigi, kot yaptiginda yerildigi bir yer
olarak goériiyor. Ne kadar zorlasak da iyi bir strateji kul-
lanmaya yatkin degil. Ona ¢6zimiini distinmesi icin
problemler versem, hatta bazi problemler iizerinde duasu-
nip onlan ¢oézse bile, ki bu cok ender oluyor, bu stratejiyi
bir cesit Gretim stratejisi haline getirécektir. Bu stmifin ka-
¢ik bir simif oldugunu, bu kacik adamin da ona hep aklim
karistiran, sagma sapan bulmacalar verdigini sdyleyecektir,
ki sanirim boyle seyler soyliyor da; fakat bu problem ¢6z-
me yontemini baska islere ya da hayatinin asil kismina ta-
sumayacaktir. Her sorunda ilk derdi yine savunmaya gec-
mek olacakur.

Zeki cocuklarimizda gordigumauz ortak bir dzellik var.
Hepsi de yasamla yakindan ilgililer. Rachel, Pat, Elaine,
Garry, hepsi de hayalci insanlar. Fakat Barbara, Betty,
Maria, Ralph ve Hal yasamdan hi¢ kopmuyorlar; yasama
kucak aciyorlar. Bir ara o6grenmeye askla bagh olmaktan
bahsetmistik. Bu cocuklarsa yasama askla bagh sanki.
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Betty'nin, Barbara’'nin veya Sam’in kendileriyle ilgili en
ufak bir hikayeyi bile nasil ballandira ballandira anlattkla-
rini bir dastinin.

Zeki ¢ocuklar evrenin bir anlami oldugunu biliyorlar-
mus gibi hareket ederler. Onlar yanitlan1 ve diisincelerinin
sagduyuya uygun olup olmadigini kontrol ederlerken, di-
ger cocuklar yanitlannin anlaml olacagini ummadiklan,
anlamin ne oldugunu bilmedikleri i¢in kontrol etmeye
ithtiyac duymaz ve bunu sa¢cma bulurlar. Aslinda fark bun-
dan daha da derin olabilir. Oyle goruniyor ki, zeki olarak
adlandirdigimiz ¢ocuklar anlaml gériinmese bile evrene
guvenilebilecegini, onun anlagilamamas: halinde bile in-
sana kot oyunlar oynamayacagindan emin olunabilecegi-
ni hissediyorlar. Bu disance Einstein’mn su sdziiyle ne ka-
dar da uyumlu: “Tanri’nin evrenle zar oynadigina inana-
mam”.

1958 Temmuz aymnin Scientific American dergisinde,
54’incu sayfadaki “Yaraticilik Profili” adh makalede yerin-
de bir karsilastirmaya yer verilmis:

Yaratici bir bilimadami bir problemi yavas ve dik-
katle analiz eder, sonra hizla ¢6ziime ulagir. Yarauc: ol-
mayan bir kisiyse yanita hizla ulasmak icin hesapsiz giri-
simler icinde ¢abalama yolunu secer.

Gergekten de boyledir! Hazircevap insanlarin sik sik
stkintiya girdiklerine o kadar cok sahit olmusuzdur kil
Problemlerle yanitlar bir iliskiye, bir yapiya, bir diizene
farkli bir bakis acisim1 yansitir sadece. Bir problem, parcast
eksik bir resimdir; yanit ise o eksik parcadir. Probleme
yeterince bakan, onu hisseden ve kavrayan cocuklar kisa
bir stire sonra yanit1 karsilarinda bulurlar. Sikintiya giren-
ler, problemin onlan bir noktadan alip son hizla bilinme-
yen bir ybne, bilinmeyen bir yere gotiren bir buyruk
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oldugunu diisiinenlerdir. Bu kisiler daha problemi anla-
madan yanitin pesinde kog;turmaya baslarlar. Peki, bu acele
nedendir?

I§te, hazircevap Elaine ile dasinir Barbara, 3/4 + 2/5
= ? problemi Gstinde calistyorlar.

- Elaine (her zamanki gibi kes1rlenn altiyla Gstini top-
lar): 5/9 olamaz mi ki?

- Barbara: 5/9, 3/4’ten kiuciktir.

2/5’in 3/4’e eklenmesi halinde sonucun 3/4’ten daha
biyik olacagini gorir; bu ylizden yanit 5/9 olamaz diye
disinir. Fakat boyle bir disince Elaine’in aklinin ucun-
dan bile gecmez.

- Elaine: 3/4 nerede?
- Barbara: Problemde!

Bu noktada, birakin Barbara’yr bu séziiniin Elaine’in
kendisi gibi disinmeye yhneltecegini, Elaine’in herhangi
bir sey anlayacagindan bile siipheliyim.

Koth dusinir, yamtin pesinden deli gibi kosar; iyi di-
sunur, acele etmez ve probleme bakar. Bu farklihk bir di-
sunce tarzi, ¢cocuklara biraz himer, biraz da sansimizin yar-
dimiyla 6gretebilecegimiz, alishrmasini yaptirabilecegimiz
bir teknik midir peki? Korkarim, hayir. Iyi diisiinir acele
etmez, ¢cunki kararsizhi@ hoggorir, bilmemeye katlanabilir.
Kot dustnarse bllmemeye katlanamaz; bilememek onu
cildirtir.

Bu durum tiimiiyle hata yapma korkusuyla aciklanamaz.
Bu korkunun, diyelim Monica’yr agir bir baski altina soka-
cag1 suphesizdir; fakat Hal da aym1 baski alundadir. Belki
ben de. Monica dogru olmay: isteyip hata yapmaktan kor-
kan tek kisi degildir. Burada s6z konusu olan baska bir tir
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guvensizlikdr, bir probleme herhangi bir yanit bulamamak-
tan kaynaklanan bir giivensizlik. Monica dogru yamit isti-
yor, tamam; fakat herseyden énce istedigi bir yanit, her-
hangi bir yanittr ve bir yanit bulabilmek icin herseyi yapa-
cakur. O yamt1 bir kez elde ettiginde iizerindeki baskinin
buyuk bir kismim atacaktr. Rachel da béyleydi; Gerald ve
diger bircok égrenci de. Bu ¢ocuklar yamtsiz bir probleme
katlanamaz, yanlis da olsa bir ¢dziim bulmaya caligirlar. Bu
panik halindeki kesinlik arayigi, yanitsiz kalan sorulara ve
¢Ozimsuz problemlere karst duyulan hosgorisiizlik, ze-
kayla ilgili bircok problemin tam kalbinde yer almaktadir.
Peki, buna yol acan nedir?

Bazilar1 bu konunun psikiyatristlerin ilgi alanina girdi-
gini soyleyebilir. Ben o kadar emin degilim. Kisisel iliski-
lerde insanlara giiven vermeyen bir kisi pekila evrende bir
cesit zihinsel giivene sahip olabilir. Bu mimkiin mudur?
Eger mumkiinse, okullarda 6gretilebilen bir sey midir?

16 Haziran 1959

Bir y1l 6nce bir cocugun korkulannin onun stratejilerini
nasil etkileyebilecegini distinirdiim. Bu yilki ¢calismam bana
bir sey gosterdi. Bu ¢ocuklarin ¢ogunun kullandig: strateji-
ler daima ben merkezli, kendini korumaya, herseyden cok
beladan, sikintidan, cezadan, begenilmemekten ya da ko-
- numunu yitirmekten uzak durmaya yonelik olmustur. O-
kulda zor saatler gecirmis olan ¢ocuklar icin &zellikle gecerli
bir durumdur bu. Kendilerine bir problem verildiginde
yuzlerinin aldig1 sekilden dusuncelerini okuyabilirim, hatta
“Bunu ¢ézebilecek miyim? Herhalde ¢6zemeyecegim; yanhs
yaparsam ne olur acaba? Ogretmen kizar mi1? Cocuklar bana
giler mi? Bu babamla annemin kulagina gider mi? Bu yil
beni smifta birakirlar mi? Neden boyle aptalim?” gibi laflar
ettiklerini duyar gibi olurum.
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Calismanin tehditkdr olmamasina elimden geldigince
caba gosterdigim etidlerde bile ¢ocuklarin birbirleriyle
yaristiklarini, zararlarini daha sonra kapamaya, ne olursa
olsun yaptiklari seyin dogru olmasina, hatali bile olsa di-
gerlerinden daha fazla hatali olmamasina calistiklarini
gormek hep hosuma gider, bundan biiyak keyif alirdim.
“Bu bir ¢esit denge islevi géruyor sanirim.” Onlar ¢it bini-
cileri, gercek ata binmekten korkuyorlar ve hepsi on ya-
sindalar. Insanin onlarin zevkle oynayacaklarim diisiinebi-
lecegi Yirmi Soru gibi oyunlarda bile, bircogu iyl hamleler
yapmaya, bilseler de bilmeseler de ne yaptiklarim biliyor-
mus gibi gériinmeye calismakla mesgul.

Bu tir kendini sinirlamaya ve kendini maglup etmeye
yonelik stratejilere herseyden ¢ok korku nedeniyle bagvu-
rulur. Yillardir kendime zeki cocuklarin okulda neden
“aptalca davrandiklarini sorar dururum. Ashnda yaniu gayet
basit: “Cunki korkuyorlar.” Cocuklarin yenilgiye ugraya-
caklar1 daguncesine kapilmalarinin dersteki basanisizlikla-
rindan kaynaklandigimi dasiintr, bunu da “Yilmak yok!
Bununla bagedebilirsiniz!” gibi yurekten haykirislarla gide-
rebilecegimi sanirdim. Simdiyse korkunun cocugun bir
konuya butin bakis tarzim, disinme bicimini ve yasamla
bas etme cabalarim etkileyerek zekdsmni tahrip etmek gibi
bir mekanizmas1 oldugunu ilk defa farkediyorum. Bu ne-
denle bir degil, iki problemle karsi karsiyayiz: Cocuklarin
korkmalarina engel olmak, sonra da onlan koerkulariin
neden oldugu kot disinme aliskanliklarindan kurtar-
mak.

Okulda ¢ocuklan korkutacak o kadar ¢ok sey var ki,
insan sagirir kalir. Bu konunun uzerinde neden fazla du-
rulmamistir? Herhalde insanlarn c¢ocuklardaki korkuyu
farkedememeleri yiziinden. Insanlar genellikle en belirgin
korku isaretlerini farkedebilir, yalniz ¢cocuk annesine
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bagirdiginda bir problem oldugunu anlarlar, ama daha
incelikli korku isaretleri gézlerinden kacar. Cocuklarn
yuzleri, sesleri, jestleri, hareketleri ve calisma tarzlarindaki
birtakim isaretler bana bircok cocugun okulda gecirdigi
zamanin ¢ogunda korktugunu, hatta biiyiik bir kisminin
cok korktugunu anlatir. Iyi askerler gibi korkularini denet-
ler, korkularyla yasar, kendilerini korkularina uydururlar.
Ancak ortada ¢ocuklarin kendilerini korkularina uydurma-
larinin cok koti, zekalan ve kapasiteleri acisindan yikici
olmas1 gibi bir sikint1 vardir, ki bu da okulla savas arasin-
daki en temel farktr. Korkak asker en iyi asker olabilir,
fakat korkak 6grenci her zaman kétii bir 6grencidir.

12 Agustos 1959

Esplanade’deki ¢cocuk konserinin sonlarina dogru, sag
tarafimda on metre kadar uzagimda zihinsel ézirli gibi
gorunen bir kiz ¢cocugunun oturmakta oldugunu gérdiim.
Yaninda ¢ok cekici goriinen ve varoslarda oturan insanlar-
dan biri oldugu her halinden belli olan annesiyle baska bir
kadin daha vardi. Kiz on tg¢ yaslarinda olmaliydi, ama &yle
gostermiyordu. Bir elinde sandvig, diger elinde bir pipetle
1ctigi yanim litrelik bir kutu stt vardi. Strekli bir sekilde
once sandvici hi¢ acele etmeden, yavas yavas agzina gotii-
rayor, bir 1sirik aliyor, sandvigi tutan elini kucagina dogru
indirirken ¢igniyor, sonra dikkatle st kutusunu kaldinyor,
pipeti dudaklarinin tam ortasina denk getirerek siitii dik-
katle cekiyordu. Siit kutusunu 6yle bir tutusu vardi ki, onu
o halde géren icinde sit degil, nitrogliserin oldugunu sa-
nirdi. Diger kadinla konusan ve ona hic dikkat etmiyormus
gibi gériinen annesine ikide birde sessiz ve kisa bakislar
firlanyordu. Ancak daha sonra yapugi seyin dogru olup
olmadigini anlamak icin annesine 6yle baktigini farkettim.
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Bu ¢ocukta bana carpic1 gelen ilk sey, hemen hemen
diger butiin ciddi zihinsel problemler yasayan cocuklarda
oldugu gibi, yizindeki o ahsilmadik cirkinlikti. Yine de,
dudaklarinin hastalikli bir ifadeyle asagi dogru kivrilisini
saymazsak, gorantisinde fazla tuhaf gériinen bir durum
yoktu. Giizel oldugu séylenemezdi, ama goriiniisi gayet
normal ve diizgiindii. Biraz solgun ve sagliksiz gibi gérinse
de ten rengi de normal sayilirda.

Ona ve annesine kars: hissettigim, sok, korku ve aci-
mayla karigik duygular éylesine yogundu ki, hi¢bir sey dii-
sunemez olmustum. Belli etmeden izlemeye koyuldum.
Siitiyle sandvigine o kadar dalmist1 ki beni farketmiyordu
bile. Onu boyle izlerken ilging bir sey oldu. Onun bilme-
digi anlasilan bir parcayr calmakta olan orkestra parcanin
bitis boliimlerine gelince, kiz yiyecegini bir kenara birakt,
orkestraya bakti ve her an alkislamaya hazir bir halde elle-
rini kaldirip bekledi. Kisa bir siire sonra parca sona erdi ve
kiz diger insanlarin harekete gecmesi tuzerine alkiglamaya
basladi. :

Konserin bitiminde, orkestra sefi, “Geldiginiz icin he-
pinize tesekkir ederiz. Tekrar bulusmak tzere,” gibi bas-
makalip laflar siraladiktan sonra kiz yiziindeki solgun ifa-
deyi hi¢ bozmadan kolunu kaskat1 bir sekilde hafifce kal-
dirds; bir sire sonra bunun gile giile anlamina gelen bir
hareket oldugunu farkettim. Bir ayini yerine getiriyor gi-
biydi. Insanlar bir yerden ayrilirlarken el sallarlardi. Or-
kestra da ayrilmak tizereydi, bu yizden onlara el sallamisty;
fakat bunu orkestrayla bir iletisim kurdugu i¢in degil, daha
once ona boyle 6gretildigi icin yapmusti.

Annesiyle annesinin arkadagi yemek yiyip sohbet eder-
ken, onlan rahatsiz etmeden izleyebilmek icin bir agac golge-
sine ¢ekildim. Aklima zihin 6zrli bir cocugu daha bebek-
ken 6ldirmenin dogru olup olmamasi {izerine bir dostumla
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yaptigim konusma geldi. Arkadagim bana, dunyaya zihin 6-
zirla gelmis bir bebegi olsa onu kaza siisii vermek amacryla
yastiga yliziistii yatirip bogabilecegini hep disindigini séy-
lemist. Béyle bir hareketi bir annenin disiniip dasinmeye-
cegini sormus, bir annenin bunu asld yapamayacag: konu-
sunda hemfikir olmustuk. Ancak arkadagmm hemen ardindan
bu tir cocuklarin yasatilmasinin hem anne hem de cocuk icin
dayanilmaz bir durum olacagini, o nedenle ¢ocugun Olmesi-
nin daha hayirh olacagim hissettigini belirtmisi.

Bu konusma zihnimi mesgul ederken o éziirli kizla il-
gilenemedim; fakat bir siire sonra disincemi tekrar fize-
rinde yogunlastirdim. Neden yuzine bakilamayacak kadar
korkunctu? Genelde zihin 6zirlii cocuklanin insana kor-
kun¢ goériinmesinin nedeni neydi? Bunun nedeni, insana
6zgu saydigimiz niteliklerle, bu niteliklerden yoksun, insan
kilikl1 birinin yarattig1 zithk olabilir miydi? Zihnimde sanki
birine konusuyormusum gibi bir cimle belirdi: “Insan
olmann nasil bir sey oldugunu anlamak icin daha az insan
olan birini goérmemiz sart.”

Fakat sonra, daha az insan olanlarda, ornegin hayvan-
larda, korkutucu bir sey olmadigim disiindiim. Birden bu
cocugu korkung gésteren seyin bir hayvanda da ayni sekil-
de korkung duracagimi farkettim. Kuyrugunu kistirmus,
ikide bir arkasina bakan, sinmis bir halde oradan oraya
dolanan, inleyen, her seste havaya sicrayan ve her an kor-
kudan 6lecekmis gibi duran bir képek gordiiniiz mi? Bu
da korkutucu bir sey. Bu kizin korkung¢ gériinmesine ne-
den olan sey, onun tam anlamiyla bir insan olamamas:
degil, tam anlamiyla hayvan olamamasiydi.

Bir cocugun zihin 6zirla oldugunu séylerken neyi kas-
tediyoruz? Oyle ya, bu kiz da zihinsel ve duygusal olarak
kendinden daha kaciik yastaki cocuklarla aymi dizeyde.
Yine de bu kizdan, zihinsel gelisimi bakimindan alti ya da
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yedi yasinda olan bu zavalli kizdan yasca daha kiiciik olan
cocuklarin cimlerin tzerindeki hareketlerine, cevrelerin-
deki insanlarin konusmalarina kulak kabartmalarina, etraf-
ta dolasmalarina, hayal kurmalarina, oynamalarina ve mu-
zipliklerine bakinca, onun hic de bildigimiz alt ya da Gg
yagindaki cocuklar gibi olmadigim hemen anlariz.

Tam bu sirada cocugun annesiyle arkadas: kalkular, orti-
lerini katladilar ve karst yéne dogru ¢imlerin tzerinde yuri-
meye basladilar. Bos orkestra platformunun onunden gecer-
lerken kiz kolunu yine kaskat bir sekilde kaldinip el sallad ve
o anda annesi elini hafifce tutup indirdi ve bu hareketi bir
azarlama olarak algilamasin diye yol boyunca elini hi¢ birak-
mad1. Ben daha cok, annesi kizinin elini bos bir platforma el
sallamak yersiz bir hareket oldugu, daha kucuk yaslardaki
cocuklara yalisan, hatta onlarda sevgi ve hayranhkla kargila-
nan bir hareket oldugu icin indirdigini dasiunmuistim.

Dolayisiyla, zihin 6ziirli cocuklann herhangi bir ne-
denden 6tura bir isin yolunu yordamini yavas ogrenen, bu-
yiiklerinin kendi yaslarindaki cocuklar icin uygun olduklan-
nm1 distindikleri hareketleri zar zor yapabilen cocuklar ol-
dugunu sdyleyebiliriz. Boyle cocuklann ev yasantilarn nasil-
dir acaba? Bu kizin hayatimi zihnimde canlandirabiliyorum;
kotii olmayan, yanhs olmayan, ama yagina uymadig icin
garip kacan bir seyi ylizbinlerce kez yaptigini ve biyikleri-
nin ona nazik ya da lizgin bir ifadeyle bunu yapmamasi
gerektigini soylediklerini gorur gibiyim. Kimbilir, zihni nasil
karisiyordur! Cocuklar yapmak ve yapmamak durumunda
olduklan seyleri (elleme, caddeye kosma, muayene kabinine
girme, vb.) zaten ¢ok zor ogreniyorlar. Zihin 6zarla bir ¢o-
cuga biitiin bu yapmamast gereken seyleri s6ylerken, Ustine
bir de “Ciinkil yasma uygun degil,” gibi bir gerekce eklerse-
niz, o cocugun diinyayla ilgili akil ylritmeleri ve inancinin
nasil yerle bir olacagim diisiinebilirsiniz.
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Burada, zihin 6zirli ¢ocuklarin dogustan béyle dog-
madigin, daha sonra bu hale geldiklerini sdyliiyor degi-
lim. Hayir, bence o kiz cocugu gercekten de zihin o6ziir-
layda. Aklimi kurcalayan sey su: 1Q testleri madem bizim
6grenme diizeyimizi kabaca da olsa 6lcebiliyor, o zaman
1Q’su 50 olan bir ¢ocuk zamanla neden oldukca normal ve
yeterli bir kisi haline gelmesin? Bilgileri ve cikarimda bu-
lunma yeteneklerine gore ortalama bir yetiskinin zeka dii-
zeyinin, yirmi yasindaki ortalama birinin zeka diizeyinden
disiik olmadig1 séyleniyor. Zekanin 6lgiilmesi ve test edil-
mesi konusundaki bitin kuskuculuguma ragmen bunda
bir dogruluk payr olduguna inaniyorum. O zaman IQ’su
50 olan bir ¢ocuk yirmi bes yasina geldiginde bu ortalama-
ya su ya da bu bicimde neden ulasamasin? Gelisimi boyun-
ca da bu ortalamaya hicbir zaman ulagamayacag1 sonucu
ortaya c¢ikiyor? Bu ¢ocugu, bedeni davranislarina gore bu-
yuk olan bir kiz cocugundan, bakilinca insanmn yiregini
sizlatan bir korku ve gerilim ucubesine déniistiiren sey
nedir?

O kiz, yar yaginda normal, saghkh bir ¢cocugunki gibi
davranislar sergilese, insanin ona bakarken herhalde daha
az gerilecegini dusindiim. Sonra zihnimden onun kon-
serde alu yasindaki bir ¢ocuk gibi hoplayip zipladigimi ge-
¢irdim ve yasina uymayan bu davranisinin onu goren her-
kesi nasil dehsete dusirebilecegini tiim canhihgyla aklima
getirdim. Bu nedenle, zihin ézirli ¢ocuklarda gordugimiz
gerilimin kendilerine gayet dogal gelen seyleri yapmalarinin
engellenmesinden degil, yaslarina uygun olmayan davra-
nislarina sahit olan kisilerin, daha ¢ok da ebeveyn}eriniu
gosterdikleri dehset ve saskinlik ifadelerinden kaynaklan-
dig1 pekala soylenebilir. Zira, zihin 6zarla olsun olmasin,
biitiin ¢ocuklann her tiirlii cezadan cok daha etkili ve kor-
kunc¢ olan bu tir duygulan sezip anlayabildiklerine hig
suphe yoktur.
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Zihin 6zurli ¢ocuklarin egitiminde herseyden cok co-
cuklanin durumlarmin onlardan gizlenmesine, onlara ol-
duklarindan daha zekiymisler gibi muamele edilmesine
onem verilmelidir. Zihin yas1 alt1 olan bir ¢ocuktan on iki
yasindaki bir cocukmus gibi davranmasi bekleniyor. Tipki
butin dikkatini etrafa bir sey sagmamaya odaklamis olan
sabahki kiz gibi (alti yasindaki bir cocuk etrafa bir sey sacsa
kim umursar ki?), bu ¢ocuklar da herseyi dusinup tagina-
rak yapmak zorundalar. Yasamlarimi baskalarinin yerine
gecen ve bir hatanin farkedilme, yakalanma ve 6liim ceza-
siyla sonuclanabileceginin bilinciyle stirekli olarak yerine
gectikleri kisi gibi yirumek, konusmak, 1shk calmak, sark:
soylemek, kasinmak, onlar gibi hareket etmek durumunda
olan kilik degistirmis masal kahramanlan gibi stirdirmek
zorundalar. Boyle bir sey kilik degistirmek konusunda en
deneyimli, en disiplinli, kendine c¢ok fazla giivenen yetis-
kinlerin bile ruhsal durumlarini bozmaya yeterken, hicbir
deneyimi olmayan, korkak ve bir¢ok insanin kendisi hak-
kinda pek hayirli disiinmediginin farkinda olan bir ¢ocu-
gun morali rahathkla bozulabilir. Kilik degistirmek konu-
sunda uzman olan casuslar bile zaman zaman dinlenirler;
zihin yas1 alta olup on iki yasindaki bir cocukmus gibi dav-
ranmaya calisan bir cocuksa hemen hic¢ dinlenmez. Gori-
yorsunuz, tablo akla hayale sigmayacak kadar kiabus dolu.
Belki abartiyorum; fakat, o ¢ocugun yuzina hatirladik¢a
abarttigim hi¢ sanmiyorum. Hortlak gibi bir surat, yasayan
bir kabusun eseri olabilir ancak.

Bu ¢ocuklara dogal gelen davranmslara kars: baytiklerin
gosterdikleri hosgorisizlik onlan yavas 6grenen cocuk
olmaktan ¢ikarip bir ucubeye dénustiiriiyorsa, o zaman ne
yapacagiz? Uygun davranslar ile uygun olmayan davranis-
lar arasina bir ¢izgi cekmek zorundayiz, yoksa ¢ocuk neyin
nasil oldugunu nasil 6grenebilir? Normal ¢ocuk ile zihin
ozarli cocuk arasindaki en buyik fark sudur: Normal
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yuzlesmek ve onun tizerinde disinmek suretiyle korkuyla
basa ¢cikmak konusunda deneyim sahibi olabilir.

Ona ilgiyle yaklasan hemen herkese Dag Aslam Yiyicisi
adin1 verdigi bir canavarin éykiisini anlatan dért yasinda
bir ¢ocuk tamimisttm. Bu canavar: yaratmadan once bir
dag aslanyla ilgili bir éykii duymus, bu hayvan bildigi en
korkung sey haline gelmis, ama sonradan dag aslanlarinin
hi¢ de yakistirdig1 kadar biyik ya da korkunc yaratiklar
olmadigini hissetmesini saglayan gercek éykiiler dinlemisti
herhalde. Fakat dag aslani yiyen bir yaratik! Iste bu tam da
tas1 gedigine koyacak bir seydi. Ustelik alelade bir canavar
degildi. Degil dag aslanlarini, cani isterse evleri, kasabalart,
kentleri, hatta blitin dinyay: yiyebilirdi. Baz1 6ykiilerde
cocuk canavar yeniyordu; bazilarindaysa canavar onu yi-
yordu. Oykiintin nasil olacagi o anki ruh haline gére degi-
siyordu. Her iki durumda da kendine has mitolojisi onun
Oykiiye disaridan bakmasini ve cesaretdi ya da korkusunu
kabul etmesine aracilik ediyordu.

20 Temmuz 1960

Gecen giin on yedi aylik yegenim elimde tiikenmez ka-
lemimi gérdi ve uzanip onu aldi. Kalemimin ucunda plas-
tik bir kapag: vardi. Bu kapagi elinde tuttu, bir siire itp
cektikten sonra cikardi. Sonra bir siire inceyip tekrar yeri-
ne takti. Sonra tekrar cikardi ve tekrar taku. Iyi bir oyun
dogrusu! Aruk kalemle isim oldugunda ona gdstermemeye
ozen gdsteriyorum, cinki gordiginde hemen onunla
oynamak istiyor. Kapag yerine takmak konusunda o kadar
becerikli ki, bebeklerde koordinasyon eksikligi bulundu-
gunu ve hareketlerinin sarsak oldugunu ileri siiren butiin
kitaplarda anlatilanlanin dogruluguna sipheyle bakar ol-
dum. Uygun kosullarda -lgilendikleri zaman- sandigimiz-
dan cok daha becerikli olabiliyorlar.
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- Sakin yaz ganlerinde biitiin zamanimi bu bebegi izle-
mekle geciriyorum. Onu izlerken bir bilimadam gibi dav-
randig1 disiincesine kapilmadan edemiyorum. Hi¢ dur-
madan gozlemleyip arastiriyor. Neredeyse hi¢ bos durmu-
yor. Uyanik gecirdigi zamanlarin cogunda yogun ve amaclt
bir sekilde aktf; denemeye, deneyimlerinden kendince
anlamlar ¢ikarmaya, etrafinda neyin nasil hareket ettigini
anlamaya, onlan kendi istegine uygun bir bicimde hareket
ettirmeye calistyor.

Yapuklar bastan basarisizliga mahktm gibi gérunme-
sine ragmen ¢ok sabirli. Denemelerinin, ¢evresini 6ngor-
me ve denetleme girisimlerinin ¢ogu bir ise yaramiyor.
Fakat o hi¢ yilmadan dosdogru yoluna devam ediyor. Bu-
nun nedeni belki de ortada doganin cezalandiricihg di-
sinda -bir topun ustiine basmaya ¢alisirsaniz yere dusersi-
niz- basarisizhigina kars: herhangi bir ceza olmamasidir. Bir
bebek bagarisizlifa buyiiklerin ya da bes yasindaki bir co-
cugunki gibi bir tepki gostermez, ¢linka basarisizligin uta-
nilacak, rezil olunacak bir sey, bir su¢ oldugu ona henuz
hissettirilmemistir. Bityiklerden farkli olarak kendisi i¢in
kolay olmayan ve tamimadif1 herseyden sakinmayi disin-
mez; tanimak icin herseye uzanir ve bir anlamiyla yagami
kucaklar.

Bu bebegi izlerken, cocuklarin 6diil ve ceza olmadan
——
hicbir sey ogrenemeyecekleri seklindeKi basmakalip du-

'*-" stinceye insanin_hic inanasi gelmiyor. Onun da hayatinda
bazi 6dil ve cezalar var; buytkleri yapug1 kimi seyleri o-

nayliyor, kimilerini onaylamiyor. Fakat zamanimn biyiik
bir kisminda 6vgﬁ ya da yergilerden uzak, ¢cinki 6grenme
deneylerinin cogu disaridan birinin gézlemlemesine ola-
nak tammmayacak nitelikte. Oyle ya, sakin ve halinden
memnun gibi goérindigi surece b1r bebegin yaptig seyle-
rin anlamiyla kim ugragir? Fakat onu bir siire izleyip aklinizi
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yaptig1 seylere yogunlastinirsaniz, biiyiik bir istekle etrafin-
daki dinyayr anlamlandirmaya calistgint gorirsiiniiz. Yap-
tiklarini baskalarinin farkedip fark etmedigine alding et-
_meksizin bir seyler 6grenmekten biyiik keyif alir.

26 Subat 1961

Bazi cocuklarin inanilmaz o6lcideki beceriksizlikleri
karsisinda bazen ne yapacagimi sasiriyorum. Hicbir seyi
bulamiyorlar. Calisacagimiz zaman kagitlani, kalemleri
olmuyor. Siralarmin gériiniimi tam bir rezalet. Kiitiipha-
ne kitaplarm kaybediyorlar. Ev 6devlerini evde, evde ya-
pacaklar1 6devlerin konusunu yazdiklari kﬁgﬂ_fan okulda
unutuyorlar. Kagitlan defterlerinde tutmasimi bilmiyorlar.
- Oysa hic de aptal ya da beceriksiz degiller, bircok seyi ga-
yet iyl yapiyorlar.

Ted okulda basarisizlik ve sinirlilik konusunda kiril-
maz bir rekora sahip ¢ok zeki, merakli, sakac1 ve alimh
bir cocuk. Miitkemmel bir atlet, gucli, atak ve hareketleri
uyumlu. Fakat yazih kagitlann diger bir cok 6grencinin
kagitlar1 kadar yiruk, kirli, kingitk ve okunaksiz. Gecen
gun sinifta sira temizligi yaparken ona “yardim” ettim.
Swrasinin géziinden bir tomar kullanilmamis kagit ¢ikar-
dik, ona bunlar defterine ilistirmesini soyledim. Gergin-
lik anlarinda hep oldugu gibi yine yiizii kizardi. Kivrand,
buzulda ve “Kagitlar uymuyor, defteri yanls almisim,”
diye sizlandi, ki bu dogru degildi. Sonra kalinca bir taba-
ka kéagit aldi, kagit deliklerinin en az bir santim oynama-
sina alding etmeksizin defterinin kiskacina gecirmeye
calisti. O kagitlar: boyle sizlana sizlana beceriksiz bir se-
kilde takmaya cahsirken kan beynime sicradi ve, “Tanri
askina, birak simdi, sonra yaparsin, buna daha fazla kat-
lanamayacagim!” diye bagirdim.
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Bu ve buna benzer bir ¢ok sahneyi diisiiniirken birden
aklima Harry Brown'un romanindan yola cikilarak cevri-
len A Walk in the Sun adh film geldi. Film, Italya’nin istila
edildigi ilk giinlerde komutansiz kalan bir piyade takimi-
mn basindan gecenleri anlatiyordu. Filmin bir yerinde,
takim ormanlik bir alandan gecerken birden diismana ait
hafif zirhli bir aracla karsilasir, askerler biytk bir telas ve
kosusturmacanin ardindan o araci pusuya disiirmeyi basa-
rirlar. Bu olaydan sonra askerler iyice panikleyen ve savas
hastalifina tutuldugu her halinden belli olan cavuslarmin
kendini iyice kaybettigini farkederler. Cavus yere yapismis
bir halde tir tir titremekte, sacina sapan seyler gevelemek-
tedir. Askerler onu kendi halinde birakip ne yapacaklarini
bilmez bir halde ormanin ic¢ taraflarina dogru ilerlemeye
baslarlar. Bir ara iclerinden biri arkasina bakar ve cavusun
yerde debelenip dururken kendine icinden cekip ¢ikara-
mayacaklan derinlikte bir siper kazmig oldugunu farkeder.

Bana 6yle geliyor ki, cocuklar da okullarda, uzun siire
buyuk bir stres altinda kalmis insanlarin psikonérotik tep-
kilerine bircok yénden 6zdes sayilabilecek beceriksizlikler-
le benzer siperler kaziyorlar. Bircok kisi abartul ve ilgisiz -
oldugu gerekcesiyle bu kargilagurmaya kars: ¢ikabilir. An-
cak bu, yanilgidan bagka bir sey degildir. Okulda gecirdigi
zamanin buyuk bir kisminda bircok yetiskinin dayanilmaz
bulacag 6lctide korku, endise ve gerginlik duymayan pek
az ¢ocuk vardir. Yetiskinlerin gérdikleri en kota karaba-

» sanlarin kendilerini tekrar okulda bulduklan karabasanlar

~ | olmasi hi¢ de rastlant degildir. Ben basaril bir 6grenciy-
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dim, yine de zaman zaman bdyle karabasanlar gériiram.
Bu tGr karabasanlarda kendimi hicbir mazeretim olmaksi-
| zin aylarca ugramadigim simifa girerken goriirim. Ders-
"H lerden bir hayli geride kaldigimi ve bu uzun streli yoklu-
E gumun bagima, ne tirden oldugunu tam kestiremedigim
E ciddi bir bela sardiracagini bilirim. Yine de okula daha
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fazla devamsizhik edemeyecegimi hissettifim icin gitmek
zorunda kalirim.

Sorumlulugunuz altindaki é6grencilerin zihinlerinin bi-
lincli ve denetimli kisimlarini uzun vadede, hatta kisa va-
dede zararlarina cahsacak, onlar simrlayacak ve yenilgi
diustncelerini kamcilayacak sekilde kullandiklarini hisse-
derken; yapmalar istenen seyleri itaatkar bir bicimde yeri-
ne getirdiklerinde bunlarin zihinsel gelisimlerine en ufak
katkilarinin dahi olmadigina sahit olurken; bugin 6gren-
mig gibi goriundiikleri bir seyi gelecek ay ya da gelecek
hafta, hatta hemen yarin unutacaklanim bile bile &gret-
menlik yapmak cok berbat bir sey.

Fakat bir¢ok ¢cocugun okula kars: artik kendi denetim-
leri disinda tepkiler verdigini hissetmek de cok kétd bir
duygu. Cocuklarin zekilarinin gerilemesine, sinir hastas:
olmalarina yardimci oldugunu bile bile katkida bulundu-
gunu hissetmek cok kéta bir durum.

2 Mart 1961

Yillarca ciddi 6grenme guclikleri ceken, devlet okulla-
rinin, hatta 6zel okullarin bile basedemedigi ¢ocuklarn
egitimleriyle ilgilenmis bir kadin, gecen gun bir sinifta
ogretmenlere yonelik yaptigi konusma sirasinda, okuma
guclugn ceken 6grencilerden sorumlu egitim mufettisleri-
nin ¢ocuklarin okuyamama durumlarim bir dénem “s6z-
cuk korliigii” olarak adlandirdiklarini soyledi. O donemle-
rin egitim uzmanlar1 okuma giicligtiniin nedeninin néro-
lojik olduguna inanmiyorlar, ¢ocuklarin belli bir yazdesinin
beyinlerinin duzeninde ve yapisinda so6zcukleri tanimala-
i gliclestiren ya da olanaksizlastiran bazi aksakliklar ya-
sadigim distiniyorlarmis.
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Baz1 okuma problemlerinin nedeni belki budur, ama
bunun tek ya da en ¢ok rastlanan neden oldugu gibi bir
fikir éne sirilityorsa orada durmak gerekir. Bana kalirsa,
birgokl durumda model ya da soézciikler gibi sembollerle
ilgili korlikler, nérolojik kokenli olmaktan ¢ok, duygusal
ve psikolojik kékenli. Bu, buyiik bir baskiya kars: gosterilen
norolojik bir tepki. Boyle bir seyi ben de sik sik yagamigim-
dir.

Bununla ilgili en ciddi vakay: bir flit dersinde yasa-
dim. Bunu ayrintisiyla anlatiyorum, ¢iinki anlamli gérme
yeteneginin yitirilmesine neden olan gerilimleri, bircok
yetiskin savas zamanlar1 ya da agin tehlikeli durumlar di-
sinda hemen hi¢ yasamiyor.

Ders aksamin gec bir saatindeydi. Okulda ¢ok zor, pe-
risan bir giin gecirmis; bu yetmiyormus gibi ardindan ger-
gin ve can sikia bir toplantiya katilmistim. Okuldan geg
ayrilmis, trafige takilmis ve derse 1sinacak zaman dahi bu-
lamayacak kadar ge¢ kalmistim. Miizik 6gretmenim de o
gun zor bir gun gecirmisti ve her zamanki sikunetinden
eser yoktu. Onceki derslerimde cok az ilerleme kaydetti-
gim icin kizgind1 ve butin kizgin 6gretmenlerin yaptug:
gibi gaddarca bir irade glicliyle beni ilgili pasaji calabilece-
gimi dustindigi bir hizda calmaya zorladi. |

Parcanin hiz1 ¢ok fazlaydi. Hatalar yapmaya basladim.
Durmak istiyordum, ama onun kararhilig1 karsisinda sindi-
gim icin yapamadim. Basimin icinde fiziksel bir basing
hissetmeye baslamistim. Sanki i¢inde basimi disar1 bastir-
maya calisan bir sey vardi, ama bu sey ayni zamanda onu
iceri dogru bastiniyor gibiydi. Kulaklarimda flutimden
ctkan zirilti hari¢ bambaska bir ses vardi. Birden notalan
hi¢ géremez oldum. Onimdeki kigida dokilmis olan
miuzik parcasi blitlin anlamini yitirmisti. Biitin anlamini. O
anda hissettigim seyleri anlatmak ¢ok giic. Bu durum bir
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ya da iki saniye kadar sirdi, durup muzige uzaktan baka-
cak kadar. Notalar1 gériyordum gérmesine, ama goérmii-
yormus gibiydim. Bdyle anlarda herseyin bulanik goériin-
dugu séylenir. Bu dogru olabilir; belli bir seyi berrak gor-
me sureci dayanilamayacak kadar sancili bir hal alinca goz-
ler o seye odaklanmay reddediyor olabilir. O sirada nota-
lann kagit tzerinde hareket ettikleri ve suzildikleri gibi
bir izlenime de kapilmistm. Fakat gordigam seyleri daha
once hi¢ gérmedigim, onlan hi¢ duymadigim, hi¢ tasavvur
etmedigim izlenimi hepsinden daha baskindi. Bu notalarn
bana yaptig1 her tirlii ¢cagnsim o anda yerle bir olmustu.

Daha 6nceki deneyimlerimden tamamen kopup gitmisler-
di.”

Bu duygular tarif edilemez dl¢iide korkung ve huzur-
suz ediciydi. Bir iki saniye sonra flitimi bir kenara koyup
muzige ara verdim. Ofretmenim bir seylerin beni cileden
¢ikarmis oldugunu sezinledi, kisa bir aradan sonra parcay
daha yavas calmaya basladik. Peki, ya ben ¢ocuk olsaydim?
Ya ogretmenim, parcanin hizim daha da arttirmanin ka-
rakterime uygun oldugunu disinseydi?

5 Mart 1961

Bazi insanlar okumay1 s6kemeyen cocuklarla ilgili o-
larak, “Bu cocuklar zihinlerini kullanmay1 bilmedikleri
icin okuyamiyorlar ya da okumuyorlar,” der. Digerleri de
bu gorise, “Hayir, zihin yapilarindan dolay: okumuyor-
lar,” diye karsi ¢ikar. Bu tur bir tartisma bana anlamsiz
oldugu kadar gercekdis1 gelir. Zihinlerimizin nasil bir sey
oldugu ve onlari nasil kullandigimiz seklindeki bir ayrim

" ok degil, kisa bir siire 6nce bir dostum, gecenlerde girdigi bir
muzik dersinde benzer bir sey yasadigini syledi.
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sadece konusurken yapilir; gerceklik dizeyinde béyle bir
aynim s6z konusu degildir. Zihin, i¢imizde birinin 'veya
bir seyin iyi ya da kota bir bicimde kullandig: bir cesit
disinme makinesi degildir. O sadece vardw; iyi caligabi-
lir, k6tii calisabilir ve belli bir andaki ¢alisma bicimi bas-
ka bir andaki ¢alisma bicimiyle yakindan ilgilidir.

Soylenenlere bakilirsa, Hindistan’daki mistik din adamla-
11 yillarca bir kollan siirekli havada ya da bir uzuvlan siirekli
carpik ya da bir sekilde hareketsizlesmis halde durabiliyor-
larmus. Bir stire sonra o hareketsiz kalan uzuvlar islemez hale
geliyormus. Simdi burada, bunun nedeninin fiziksel mi oldu-
gu, yoksa bunun o uzvun kullamlma bi¢iminden mi kaynak-
landigini tartismanin ne anlami var? O uzvu belli bir uzuy
yapan, baska ttrlii kullanmaya uygun olmayan bir uzuv yapan
sey onun kullanmilma bicimidir. Bu buyiik bir ihtimalle zihin
icin de gecerlidir, yani zihnimizi kullanma bicimimiz onun
kullanim kapasitesini belirler. Zihnimizi ne kadar k6t kulla-
nursak, onu iyi kullanma ihtimali o oranda azalr. Iyi bir sekil-
de kullanirsak onu daha da iyi kullanma ihtimalimiz artar. Bu
nedenle, beynin islevindeki baz1 aksakliklarla ilgili olarak or-
taya ciktiga izlenimi veren bazi 6grenme gugliklerinin gideri-
lemez nitelikte oldugu seklindeki bir goristen sakinmaliyiz.
Bir organ olarak beyin sandigimizdan cok daha fazla esnekli-
ge ve kendi kendini iyilestirme giictine sahip olabilir. Bir ge-
kilde yapamadig1 bir seyi baska bir sekilde yapiyor olabilir.
Diger taraftan, ¢ocuklarin zihinlerini kétii bir bicimde kul-
lanmalarina neden olurken, zihinlerinin onlara gin gectikce
daha az yararli hale gelmesine neden oldugumuzu aklimiz-
dan hi¢ ctkarmamaliyiz. '

21 Mart 1961

Bugin Andy benimle uzun, zorlu bir gérisme yapt.
Ona verdigim problemi sonunda ¢6zdu. Yine de bundan
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neler 6grendigini merak etmekten kendimi alamiyorum.
Pek fazla bir sey 6grendigini sanmam; benim ilgimi ceken
carpma islemleri konusunda herhangi bir fikir edinmedigi
kesin. Islemlerle ugrasirken uzun, 1zdirap verici, basarisiz-
liklar, dis kirikliklar, endiseler ve gerilimle dolu bir dene-
yimi yeniden yasadig: izlenimini vermekten bagka bir sey
yapmadi. Problemi ¢6zdigine memnun olmads bile, sade-
ce artik diisinmeyecegi icin rahatlamisti.

Andy aptal biri degil. Sinirli ve huzursuz olmasina
ragmen, bazi konularda merakl, zeki, gayretli, algilama
giicu iyi ve yazilar1 cok yaratici. Ama sozcugun tam anla-
muyla akli basindan gidecek kadar korkuyor. Matematigi
o6grenmesi giic, cunki zihni bir diginceden digerine o
kadar yavas ilerliyor ki, distnceler arasindaki baglantu
kopuyor. Hafizasi 6grendiklerini zaptedemiyor, c¢iinkii
herseyden once hafizasina giivenmiyor. Her gin 9+7=16
oldugunu tekrar tekrar diisinmek zorunda, cinki o za-
man islemin degismediginden ya da ust tiste yaptug1 hata-
larla degistirmediginden nasil emin olabilir? Cogunun
hatali oldugunu bildiginiz diisincelerinize nasil guvenirsi-
niz?

Icine kapandifn basarisizlik, cesaretsizlik ve korku
cemberini kiramadig strece onun ilerideki yasamini pek
hayirli gormuyorum. Fakat bu ¢emberi nasil kirabilecegini
de kestiremiyorum. Isin en kot tarafi, biz biyiiklerin o-
nun bu cemberi kirmasini gercekten istedigimizden pek
emin degilim. Bu ¢ocugun korkmasi bir tesaduf degildir.
Davraniglarini daha kolay denetleyebilmek ve istedigimiz
seyleri yaptrmak icin bu kadar korkmasma bilincli bir
sekilde ve 6zellikle kendimiz neden oluyoruz.

Bizzat ben de cocuklar tzerinde denetim kurmak icin
korku ve kaygidan nasil yararlandigimi farkedince korkuya
kapildim. Smmifimdaki cocuklarin 6nceki siniflarina ya da
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diger siniflardaki bircok Sgrenciye gére cok daha rahat
olduklarini diistiniiyor, en azindan 6yle olduklarini umu-
yorum. Uzerlerinde mimkiin oldugunca az denetim kur-
maya ve baski uygulamaya calisiyorum. Yine de derste ya-
pilmasi gereken seyler yapilmali (yapmamak miimkin
mu?) ve siniftaki hareketlerin de belli bir siir olmali,
Alisurmalar1 yaptirmak ve davranislarini denetlemek isini
timuyle korkuyla, bana, okula ya da velilerine ters gelecek
bir sey yapacaklar1 korkusunu hissettirerek sagliyorum.

C")rnegin Andy, korkulan yuzunden bircok yapici du-
since ve calismada basarisiz oluyor. Bir yandan bu korku-
larini gidermeye calisirken, 6biir yandan nefret ettidi isleri
yaptirmak icin bir seyler yapmam gerekiyor. Bu yaptugim
seyler bir dizi cezaya donisiyor, ki bu cezalar da yok et-
meye calistiim korkularim derinlestiriyor. Cocuklar tagi-
maya ahstiklan kayginin boyundurugundan kurtulduklari-
n1 biraz hissettiklerinde, ézgiirliiklerine kavusan mahkim-
lar, devrim fatihleri, Amerikan Lejyon toplantilarina kati-
lan kiiciik kasaba isadamlan gibi davranislar sergiliyorlar.
Birden degisiveriyor, arsizlagip kistahlagiyor ve bunca za-
mandir kendilerine ¢ektirmis olan buyiiklerine kisa sureli
de olsa zor anlar yasattirmaya ¢alisabiliyorlar. Iste 0 zaman,
onlan kendilerine getirmek, okul yénetimini ve velilerini
memnun etmek i¢in ben de tekrar korkutmak durumunda
kaliyorum. Onlara korkmamalarini saglamak icin bir elim-
le vermeye calisugim 6zgirliigi diger elimle hemen geriye
aliyorum. '

Bu ne anlamsiz bir durum?
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22 Nisan 1958

MATEMATIK KOMITESI’NE:

Okullarda ¢ocuklara yaptklan seylerin anlami {izerin-
de disanmeleri gerektigini anlatiyoruz. Onlara dogru ya-
nita giden en emin yolun bu oldugunu séyliiyoruz. Oysa
bu yluzden onlan ilkokul matematiginde cok rastlanan
paradoks ve celiskilerle ylizylize getirmemiz de s6z konusu
olabilir. Boyle durumlarda kendimin de sik stk yaptigim
gibi, “Benden yapmam istedikleri seyleri yapar, gerisine
aldirmam, olur biter,” diye disiinen bir 6grenci genellikle
hi¢ zorlanmadan yoluna devam eder. Ancak yaptig sey
tzerinde kafa yoran bir égrenci ne kendisinin ne de 6g-
retmeninin Ustesinden gelebilecegi bir karmasanm icine
dusebilir.

Besinci sinif gruplarindan biri, kesirli bélme islemleri-
nin nasil yapilacagim bulmaya calistyordu. Kendi baslarina
“6'nin 1/2’ye bélima"ni bulmalan séylenmisti. Cocuklar
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bolme isleminin, érnegin, “8 boéli 4™in “8’de kag tane 4
vardir?” ya da “8’i 4 esit parcaya boldugunizde her bélime
kag say1 digser?” seklinde okulda 6gretilen semalar biliyor-
lar. Nitekim gruptaki ¢ocuklarin ¢ogu, problemi bildikleri
ilk tanimla, “6’da kag tane 1/2 vardir?” seklindeki bir yak-
lagimla ele aldi. Boylece 12 sonucunu buldular. Fakat bir-
ka¢ gin once kesirli carpim islemlerinde muthis bir da-
sunme performansi gosteren iki kiz, probleme diger tani-
ma gore yaklasarak, kendilerine, “6 yariya boéliiniirse, her
boélime kag say1 duser?” diye sordular. Tabii gayet mantikli
bir bicimde 3 yanitim1 buldular.

Bu becerileri zor duruma sokan etken, onlarn iyi, be-
nim ise kot bir digince yolu izlememdi. Onlara bu iki
bélme tanimindan ikincisinin kesirli bolimler icin gecerli
olmadigini, bu nedenle anlaminin bulunmadigini séyle-
memistim. Bunu soylememistim, ¢iinkil ben de farketme-
mistim. Onlara kurali verdigim i¢in bunun bir anlami ol-
mas1 gerektigini disinmaisler ve anlamli olabilecek sekilde
kuralina uydurmuslardi. Altinin yarim parcaya boéliinmesi,
olsa olsa yariya bélinmesi anlamina gelirdi.

Benim olay1 dogru ifade edememem sorunu yanhs an-
lamalarina neden olmustu. Bircok insan gibi ben de
“bolim” sdzciginii matematiksel anlamiyla celisecek se-
kilde kullanirim. Keki ortasindan gececek sekilde birbirine
dik iki parca halinde keserken, “Keki dort esit parcaya bol-
dugumuzi” soyleriz. Bir ¢izginin orta noktasim1 bulmaya
calisirken, “Cizgiyi ikiye boldigumuza” sdyleriz. Biitin bu
akil yiratmelerden yola ¢ikarak bu kizlarin 6 bola 1/2
isleminin 6’y1 yarim parcalara ya da iki parcaya bolmek
anlamina geldigini disinmeleri gayet dogaldi.

Yetenekli bir erekek 6grenci farkinda olmadan akilla-

rin1 daha da kanstirdi. Dersin basinda problemde 6’da kag
tane 1/2 oldugu sorusunun soruldugunu séyledi ve guzelce
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hazirladig bir cizelge fizerinde sonucun 12 oldugunu sini-
fa gosterdi. Sonra bir¢ok yetiskinin kolayca yapabilecegi
bir hata yapti. “On iki, ama ne?” diye sordu ve biraz dii-
sundikten sonra sorusunu, “On iki yarim” diye yanitlaya-
rak tahtaya 12/2 yazdi. Cok gecmeden yapuig1 hatay: gordi
ve dizeltti; fakat kizlar icin artik cok gecti. Ciinkii islemi
diger tamima gore ¢6zmis olan taraftan birinin tahtaya
kalkip 6 boli 1/2'nin 12/2 , yani 6 oldugu sonucunu bul-
dugunu goérmislerdi. Boyle bir sonu¢c mantksiz olacag
i¢cin bulduklar: sonucun dogru olduguna daha fazla inan-
maya baslamislardi.

Sonra diger ¢ocuklar kizlarin nerede hata yaptiklarim
gostermeye calistilar, ama basanli olamadilar. Ormanda
yolunu kaybetmis birine yardim etmek icin, o kiginin bu-
lundugu yere gitmeniz gerekir. Diger ¢ocuklar bu kizlarin
bulunduklar yere gidememisler, bulduklar: sonuca nasil
vardiklarim gérememisler, bu yiizden onlara yardim ede-
memislerdi. Yapabildikleri tek sey, bircok 6gretmenin de
yapacag gibi, bulduklar sonuca nasil vardiklarini ikide bir
anlatmak olmustu ve bunun hicbir faydas: yoktu. Erkek
ogrencilerden biri kizlardan birine tahtada 6x1/2 islemini
denemesini 6nerdi. Kiz tahtaya kalkip “6x1/2=3" yazdi.
Bunun tuzerine erkek o6grenci, kizin arkadasiyla birlikte
biraz énce 6 bolii 1/2'nin 3’e esit oldugu sonucunu bul-
duklarini hatirlatti. Kiz arkadasina bakarak da, “Bize oyun
oynadilar!” dedi. Biz 6gretmenler, onlara oyun oynadigi-
miz1 Ogrencilerimize ne sikhikta hissettiriyoruz, dogrusu
merak ediyorum.

Derken kizlardan biri, 3 yanitinin yanhs olabilecegini
hissederek arkadasina, “Hata yaptik,” diye fisildadi. Sonra
“6'nin 1/2’ye bolimi carpimiyla ayni,” dedi. Yapug: isle-
min bolme degil carpma islemi oldugunun hala farkinda
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degildi. Bir siire tarusnktan. sonra arkada:;;ma, “Kabul etsek
iyi olur. 6’nin yaris1 12. Anlamadim, ama Oyle iste,” dedi.

Bu sézler cocuklarn goziiyle okulun nasil gorundugu-
ne iliskin cok carpici bir fikir verebilir insana. Ogretme
tarzimin ne kadari cocuklar tarafindan béyle algilaniyor
acaba? Bir cocuga anlatugim bir sey onun sagduyusuyla,
dilini kullanis bicimiyle, hatta daha 6nce anlattigim seyler-
le celisiyor olabilir; ama o, hitkmeden konumundaki kisi-
nin 6ninde haddini bilmek ve kendisine anlamli gelsin
gelmesin o kisinin s6ylediklerini dogru kabul etmek zo-
rundadir.

Sonunda kizlar icinde bulunduklari tutukluluk ha-
linden kurtarmayr basardim, onlarin bu duruma disme-
lerinden de kendimi sorumlu tuttum. Fakat birka¢ hafta
once derslerde kullandigim ifadelerde bazi celiskili taraf-
lar olabilecegi konusunda sirekli diisinmiis ve konuyla
ilgili kaygilarimi dile getirmis oldugum icin bu kadar
hassas davranmistm. Bu olay, biz 6gretmenlerin fikirle-
rimizi ve dersleri isleyis bicimlerimizi hicbir sey bilmeyen,
kanitsiz hicbir seyi kabul edemeyen, tutarsizliklarla para-
dokslar1 hosgérmeyen birinin géziiyle degerlendirmeye
baslamamiz gerektigini gosterir. Dersleri isleyis bicimimi-
zi belirsizlikler, kangikliklar ve celiskilerden kurtarmaya
caligmaliyiz. Glnlmizde “ilkokul” matematigini tutarl
ve anlagilir hale getirmek matematigin merkezi problem-
leri arasinda oldugu diginilirse bu hic de kolay bir is
degildir.

28 Temmuz 1958

Birkac yil 6énce bir giin bazi dostlarim bana, “Silikon
macun gordin mi?” diye sormuslar, ben de gérmek bir
yana, boyle bir seyi hic duymadigimi séylemistim. Bunun
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Uzerine elime bir topak tutusturdular. Onu elimde yogur-
dum, duzlestirdim, cekistirip uzattim, kiicik kiiciik parca-
lara béldum. Sonra bana, “Onu top yap ve yere at,” dedi-
ler. Dedikleri gibi yaptim. Gézlerim, beynim, iliklerime
kadar bitin varligimla olacaklardan adim gibi emindim;
macun yere deger degmez yapisip kalacakti. Macun topu-
nu firlatim ve goézlerim, deyim yerindeyse yere takilmis
beklerken, macun yere carpip basimin hizasina kadar z1p-
ladi. Bir an boslukta saziliyormusum gibi ¢ok kéti bir
duyguya kapildim. Neredeyse aklim kaciriyordum. Sonra,
ayni anda zihnimde bir seyler kipirdandi ve o sey,
“Tamam, ziphyor, ne olmus yani?” dedi. Sonra tekrar dii-
zen ve mantik diinyasina geri dondum.

Bu olay bana gecenlerde, 6gretmeninin “6nce” sdzci-
gunu hecelemesini istemesi tizerine gozyaslarina bogulan
kiicik kizi (birinci sinifta miyds, ikinci sinifta mi1?) hatrlat-
t1. Ogretmen, kiz 6grencisi sézcigii bulmakta zorlandig:
icin agladigini disiinmis olmali. Oysa kizin aglamasina yol
acan nedenlerden biri s6zcigli sagma bulmas: da olabilir;
bu s6zciik onun biitiin anlam yiaklemelerini éylesine yerle
bir etmisti ki, zihninde buatin sézciaklerin kurulus bicimle-
rini yeniden degerlendirmek durumunda kalmisti. Buna
ragmen, 6gretmeni bu sézcigin sacma oldugunu belirt-
mek zahmetinde bulunsaydi, onun sa¢maligina katlanabi-
lirdi.

Okulun distintirlere zor gelmesinin asil nedeni, dgret-
menlerin ¢ocuklara bir¢ok anlamsiz sey soylemeleri degil,
bunlarn ¢ocuklara anlamh gelen seylerde kullandiklar: ayni
vurguyla séylemeleridir. Béylece cocuk, dogal bir egilimle,
anlamadig1 zaman bunun kendi hatas: oldugu hissine kapi-
Iir.

Bize basit, dogal ve apacik gérunen bir sey cocuga oyle
goranmeyebilir. Ornegin, 10 rakamimi alalim. Bu rakama
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o kadar asinayizdir ki, nasil bir sey oldugunu, 1 ve 0 rakamim
ayr1 ayn goérmeye aligikken bu ikisinin biraraya gelmesi
halinde ikisinden ¢ok daha buytk bir rakami olusturdu-
gunu ilk defa égrenmenin ne kadar giic oldugunu hayal
bile etmeyiz. Bu rakami ¢ocuklara ilk defa gésterirken bu
apacik sagmabhktan da soz etmeliyiz, ki bu kafa kanstirici
bulmacada kendilerini yalmz hissetmesinler. Aksi takdirde
10 rakamiyla ilk karsilasmalan sirasinda hicbir zaman tam
anlamiyla Gstesinden gelemeyecekleri ve her hatirlayisla-
rinda zihinlerinin donmasina neden olacak bir §ok yasa-
malari isten bile degildir.

13 Kasim 1958

Cocuklarin aritmetikte zorlanmalari, sadece herhan-
gi bir modeli ve anlami yokmus gibi duran ya da ilgisiz
gorunen bir¢ok olguyu hatirlamak zorunda olmalarindan
degil, ayn1 zamanda kayitsiz sartsiz dogru kabul etmek
- durumunda olduklan bu olgular1 kullanmalari icin onla-
ra bir dizi kural verilmesinden de kaynaklanir. Aritmetik
islemlerimi stirekli olarak rakamlar diinyasina bagvurarak
yapmak zorunda kalmiyorum, ¢inki sayisallani kullanma
kurallarimin gercek nicel diinyada yeri olduguna ve ger-
¢ekten ise yaradiklarina tanik olma keyfini yasadim. 24 x
36 seklindeki klasik carpma islemini gonil rahathgiyla
yapabilirim, ¢inki bu islemin (20 x 30) + (4 x 30) + (20
x 6) + (4 x 6) islemiyle ayn1 oldugunu biliyorum. Fakat -
bunun dogru oldugunu bilmeseydim, klasik carpma is-
lemi bana ne anlam ifade ederdi? Bu gizemli “rakamlan
sifira 1nd1rgey1p birler basamagindaki sayilarla ayri ayn
carpma” isleminin bana dogru sonucu verecegini nasil
bilebilirdim? Bu islemi gerceklikle ve sagduyuyla nasil
iliskilendirebilirdim?
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Cuisenaire gubuklarmm* guzel tarafi, cocuklara belli
islemleri kendi baslarina nasil yapacaklarini kesfetmelerini
saglamakla kalmiyor, bu islemlerin gercekten ise yaradigin,
neyin nasil oldugunu acikladiklarini géstererek onlara
tatmin edici aciklamalar da sunuyor.

26 Kasim 1958

Cuisenaire cubuklan kéti stratejiler Vizerinde gercekten
de dusindugiimiz kadar etkili bir denetim kurmamiz1 saglh-
yor mu? Baz stratejistler bize hald bazi oyunlar oynuyor ola-
mazlar m1? Bunu yapabilecek birini taniyorum, bizim Emily.

“4’in 3’0 nedir?” diye soruyorum, “4’te 3” yanitim VErIyor.

" llerideki bslimlerde cocuklarla birlikte Cruisenaire cubuklariyla

yapugumiz ¢alismalardan sik sik soz edecegim i¢in bu konuya biraz
deginmekte fayda var. Cuisenaire cubuklan, adim1 mucidi olan Bel-
cikah égretmenden almhs; boyutlar: bir santimetre kareden on san-
tmetre kareye kadar degisen ve kalinhg asag1 yukan serce parmak
kalinhginda olan on tanelik bir dizi cubuktan ya da tahta levhadan
olusan bir set. Her cubuk farkli bir renkte; lcm. -beyaz; 2cm. -
karmuzi; 3cm. -acik yesil; 4cm. -koyu kirmizi (cocuklar buna genelikle
“pembe” diyorlar); 5cm. -sary; 6cm. -koyu yesil; 7cm. -siyah; 8cm. -
kahverengi; 9cm. -mavi; 10cm. -portakal rengi.

Ornek verirken cubuklardan daha ¢ok renkleriyle sdz ede-
cegim; fakat boyutunu hatirlatmak icin renginin yanina parantez
icinde boyutunu da verecegim. Sar1 (5) gibi, 6rnegin.

Cocuklarin aritmetik islemlerini nasil ¢ézdiiklerini merak e-
denler bu ¢ubuklardan edinebirlerse, cocuklarla yapugim islem-
leri bunlar Gizerinde uygulayarak daha iyi anlayabilirler.

Cubuklan ilk kullanan ve kesfeden kisi Cuisenaire olmasina
ragmen, onlar gelistiren ve her gecen gin kullanim (ve yanhs kul-
lanimi) artan ABD dahil birgok tlkeye tanitarak yaygin bir sekilde
kullanilmasini saglayan kisi, Ingiltere’de matematik ve psikoloji ala-
ninda profesor tinvanina sahip olan Dr. C. Gategno'dur.
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“3'in 4’0 nedir?” “3'te 4”. “5’in 417" “B’te 4”. “4’Gin 517" “4’te
5”. Tabii bu alhstirmalan yaparken cocuklarin cubuklara ba-
karak yamit vermelerini istiyorum. Fakat gubuklar bu sorularin
yamtlarinm gercekten tam anlamyla belirliyor mu? Ogrencﬂer
bizimle sbzciik oyunu oynuyor olamazlar mi? Ornegin
Emily’ye, “Elmanin armutu nedir?” diye sordugumda bana,
“Elmada armut,” “Armutun elmas: nedir?” diye sordugumda
da “Armutta elma,” yanitin1 vermez mi? Miikemmel bir strate-
Jji, 6yle degil mi? Bu yolla dogru yamtlar verebiliyorsunuz.
Caroline’le Monica da samirim béyle bir sey YApIyOL. Zaten
gecen gun de Gil'in de, “Ilk rakam énce sOyleniyor...” gibi bir
seyler sdyledigini duydum. Onlara yanmiti gubuklardan bulma-
lann gerekdigini séylemekle bu stratejinin altedilebilecegini
sanmiyorum.

Bu tur stratejistlerle basa ¢cikmanin yollarindan biri so-
rularimizin bicimini degistirmektir. Bir sari ¢ubugu (5)
tutup, “Bu 1 ise, bana 3/5’i gosterin,” diyebiliriz 6rnegin;
ya da “Bu 2 ise bana 4’ gésterin.” Bu tiir sorular onlarn
cubuklan gercekten goriip gérmediklerini ve aralarindaki
iliskiyi farkedip etmediklerini anlamamiza yarar.

Mumkiin oldugunca cocuklarin sézciikleri kullanma-
. dan yamtlayabilecegi tiirden sorular sormanin gerekliligi
| konusunda séylenecek soz yok mu? Bir seyler yapmak, bize
 bir seyler gostermek suretiyle yamtlanacak tirden sorular
! hakkmda hicbir sey soylenernez mi?

6 Arahk 1958

BILL HULL'IN SINIFINI GOZLEMLERKEN:

Gecen giin iki cubugu tutup birinin digerine oranim
bulma alisurmasmni yapiyordunuz. Bir siire sonra ilk olarak
hep kigiik ¢ubugun biyik cubuga oranim sordugunuzu
farkettim. Cocuklar da payr hep kigiik sayr olacak sekilde
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kesirler olusturuyorlardi. Sonra siz durakladigimizda, stipheli
bir ifade takindigimzda ya da soruyu tekrarladiginizda bazla-
rinm yantlarini ¢abucak degistirdiklerini farkettim. Ornegin,
beste yedi demislerse hemen yedide bes diyorlardi. Uc 6gren-
ci yapt1 bunu; Rachel, erkek ogrencilerden biri ve Barbara.

Beni daha ¢ok Barbara sasirtti, ciinki genelde dogru
dustnebilen, kabiliyetli biri. Siyahla (7) maviyi (9) tuttu-
nuz ve 6nceki prosediiriniizii degistirerek, “Mavinin siyahi
nedir?” diye sordunuz. Barbara, “Yedide bes,” yanitin1 ver-
di. Tereddut ettiniz. Yiizi kizards, bir an size baka, cubuga
hi¢ bakmadi ve “Dokuzda yedi,” dedi. Yiiziinde, sesinde ya
da tavirlarinda neden ilk yaniuinin yanhs, ikinci yaniimin
dogru oldugu konusunda en ufak bir fikri olduguna ya da
ikinci  yaniinin  dogrulugundan emin olduguna iliskin
herhangi bir belirtiye rastlamadim. Onun gibi bir égrenci
verdigi yanittan emin degilse, diger égrencilerin durumu-
nu distinmek bile istemiyorum.

Cubuklarin aritmetigin anlasilmaz yanlarini anlasilir
kilmasimi istiyoruz. Fakat ortada bu anlagilmaz yanlarin
cubuklarn islevini yok etmesi gibi bir tehlike séz konusu.
Bir kere yanitlan1 ¢ubuklarda bulamayacagina inanmaissa,
Monica’ya cubuklara bakmasini séylemenin bir yaran yok.
Cunka bu, onun bir yerine iki gizemli seyle ugrasmasina
neden olmaktan baska bir ige yaramaz.

7 Aralik 1958

Bir giin matematik dersinde bdlme isleminin sadece
sayllara iliskin bir numara olmadigini, bunun sayillardan
hi¢ anlamayan birinin bile yapabilecegi bir islem oldugunu
anlatmaya calistyordum. Onlara say1 saymay: hi¢ bilmedik-
lerini farzetmelerini istedim ve ellerinde buyuk bir torba
dolusu bilye olsa bu bilyeleri doért kigi arasinda esit bir
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sekilde nasil dagitacaklarini sordum. Bircogu torbadaki
bilyeler tikeninceye kadar herkese sirayla birer bilye ve-
rilmesiyle islemin tamamlanacagim farketti. Fakat Pat ve
bir baska cocuk farkh bir fikir éne sirdi. Iste Pat'in yaz-
diklan:

Torbay: bir cetvelle dlceriz ve diyelim 20 cm geldiy-
se, 0 zaman torbay1 herkese 5 cm disecek sekilde kese-
riz. Giinkd, 4 x b = 20 yapar, bdylece torbay sekildeki
gibi 5 cm’lik dort parca halinde keseriz [burada diizgiin
araliklarla dérde bolinmis bir torbayr gésteren kiigiik
bir ¢izim yer aliyordu], sonra herkese 5 cm’lik boliimde
yer alan bilyeleri dagitinz.

Diger cocuk da aymi seyi farkli sozciiklerle anlatmisti.
Onlarla ayr1 ayrnn konustum. Sonra ikisine hitaben, “Bir
elimde ici bilye dolu buyik bir torba oldugunu disiniin,”
dedim (torbanin ¢ok biiyiik ve agir bir torba oldugunu
hissettirecek bir poz takindim). “Bu elimde de bir makas
var,” dedim (elimde makas varmis gibi yaptim). “Simdi bu
elimde torbay: tutuyor ve diger elimdeki makasla onu ikiye
kesiyorum (kesiyormus gibi yaptim); ne oldu, peki?” O
anda Pat “Oh!” diye bir hayret nidas: kopards; diger cocuk-
larsa gtldiler. Ardindan Pat’le diger cocuk bilyelerin yer-
lere sacilacagini s6yledi. Problem icin 6nerdikleri bilyeleri
bélme ¢éziminin anlamli bir ¢6zim olmadigini ancak o
zaman farkedebildiler.

Bu érnek aklima hazirlik smifinda okudugum siralar-
da meydana gelmis olan bir olay1 getirdi. Arkadaslarimdan
biri kimya sinavina calisiyor ve hangi tur tuzlarn suda eri-
me 6zelligine sahip oldugunu distniyordu. Tuz tirlerini
aklindan gecirdikten sonra kalsiyum karbonatin suda eri-
me Ozelligine sahip oldugunu soyledi. Ona gunlik hayatta
kargilasilan kalsiyum karbonath bilesikleri saymasim sdyle-
dim. O da kiregtagi, granit ve mermeri 6rnek gosterdi. “Bu
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maddelerin yagmur altinda eridigini hi¢ gérdiin mi?” diye
sordum. Boyle bir sey hi¢ aklina gelmemisti. Kimya dersin-
de gordukleri ile gercek diunya, duyulan ile sagduyusu
arasinda hicbir baglant yoktu.

6 Subat 1959

Sirtimda bir kambur hissediyorum. Cocuklardan, biri
digerinin 5/7’si buyukligunde iki ¢izgi cizmelerini istesek,
buyuk ihtimalle defterlerine biri 5, digeri 7 cm buyikli-
gunde iki cizgi cizeceklerdir. Fakat bunun tzerine, biri
digerinin 5/17’si biyiakliginde iki ¢izgi daha gizmelerini
istedigimizi disinelim. Acaba iclerinden kac kisi 17 cm’lik
cizginin defterlerine sigmadigi gerekgesiyle bunun olanak-
s1z bir sey oldugunu ileri strer, dogrusu merak ediyorum.*

Anlayis yetenegi konusunda soyle bir fikir ileri sirmek
mumkin: Bir konuyu ne kadar iyi anlayabilirsek, o konuyla
ilgili kullanim alanimiz o kadar artar. Bu fikirden hareket-
le, cocuklarin kesirleri anlamasini saglamanin bir yolunun
onlara kesirleri mimkin oldugunca sik kullanmalari
saglayacak yontemler gelistirmekten gectigi sdylenebilir.

Ben bile nicelik olarak kesirler ile islemci olarak kesir-
ler arasindaki fark: yeni yeni anlamaya bagladim. 1/2 + 1/3
= 5/6 ifadesi, 1'in 1/2'sinin 1’in 1/3’a¢hyle toplaminin
I'in 5/6°s1 yapti§1 anlamina gelebilir. Fakat ayn1 zamanda,
bir seyin 1/2’sinin bir seyin 5/6’s1iyla toplaminin, ayni ge-
yin 5/6’sina esit oldugu anlamina da gelebilir.

Fakat burada bir dakika duralim. Batin sayilar islemci
degil midir? 2 + 3 = 5 derken, bir seyin 2 tanesinin aym
seyin 3 tanesiyle toplaminin o seyden 5 taneye esit oldugu-
nu soylemis olmaz miyiz? Kisacasi, aritmetik 68retirken
aym zamanda bilerek ya da bilmeyerek cebir de 6gretmis
olmuyor muyuz? Aritmetik 6gretirken cektigimiz sikintilarin,
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yasadigimiz kangikliklarin bir kism bu gercegi bilmeme-
mizden, o gercegin farkinda olmayisimizdan kaynaklaniyor
olamaz m1? 2 + 2 = 4 yazarken aslinda kastettigimiz sey, 2%
+ 2x = 4x’tir.

Paydalann ortak olmayan kesirlerin toplanamayaca@
fikrine alipigizdir. Fakat bu tam sayilar icin de gecerli bir
durumdur. Ornegin: 2 at + 3 at = 5 attir; fakat, 2 at + 3
marsandiz = nedir? 5 nesne, 5 sey belki. Fakat béyle yap-
makla atlarla marsandizlere ortak bir payda bulmus oluyo-
ruz, yani nesneyi.

Uzun zamandan beri bu aritmetigi “anlama” isinin gé-
rundugunden cok daha fazla seyleri barindirdigindan kus-
kulanirdim, oysa zannettifimden de cok seyleri barindir-
digim1 daha yeni sezmeye bagladim. “Basit” aritmetigin
basit denebilecek hicbir yan1 yok. Hos ve sempatik olan
her kadiin fazla bir bilgiye sahip olmadan ¢ocuklara a-
ritmetigi “anlama”sim1 6gretebilecegi dugincesi dupediz
sacmaliktan bagka bir sey degildir.

8 Mart 1959

Bu okulda, ¢ocuklarin kesirlerle ilgili alistirmalar yapar-
ken akillarinda bir resim olusturmalan halinde ne yaptiklarim
anlayacaklar1 ve artik hata yapmayacaklan distincesi hikim
sanki. Gecenlerde bu teorinin ilgin¢ bir uygulamasina sa-
hit oldum. Pat, 1/2 + 1/3 = ? problemiyle ugrasiyordu. Bir
sure disundii, sonra g esit parcaya bolinmus iki dikdort-
gen cizdi. Bir dikdértgenin iki bolimana boyadi ve “Bu,
1/2,” diye yazdi. Sonra diger dikddrtgenin bir béliimini
boyayarak, “Bu, 1/3,” diye yazdi. Iki dikdértgene uzaktan
soyle bir bakti, derken “1/2 + 1/3 = 1 butin” yazdi. Der-
ken memnun ve keyifli bir ifadeyle arkasina yaslanda.
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Hester ise, “1/92 + 1/8 = 3/4,” yazdi. Yaninda oturan
Barbara birden, “Olmaz!” diye kars1 cikts, “1/3 ile 1 /4 aym
degil ki.” Onun ne demek istedigini 6nce anlayamadim,
ama sonra buldum. 1/2 + 1/4 = 3/4 oldugu icin, 1/2 +
1/3’in 3/4’e esit olmasi olanaksizdi. Bu cocuk dogru olup
olmadigini, bir anlami olup olmadigimi anlamak icin
herseye cok farkh acilardan yaklasiyor. Ne tatli, ne hos, ne
ender rastlanir bir cocuk!

Baska bir giin, Monica’ya bir biitiinde kac 1/3 oldugu-
nu sordum. Bana, “Biitiniin buyliklagine bagh,” dedi. Og-
rencilerimizin zihinlerine bakabilme olanagna sahip olsay-
dik, acaba kacinda bu distinceye rastlayabilirdik? Béyle bir
seyin yanls ol iugunu ve séylenmemesi gerektgini biliyorlar;
ama acaba kagi bunu icten ice disiinmeden edemiyor?

Pat’in ganlik yasamla cok icice oldugu zamanlar olu-
yor. Ona bir seferinde, “Bir seyin 1/8’Gni mu, yoksa
1/4'int mu yemek istersin?” diye sordum. Hi¢ duraksa-
madan, “O seyin ne olduguna bagli,” dedi.

Tatilden sonra 6glenci sinufa cubuklar verdim ve onlar-
dan 1/2 + 1/3’an sonucunu tahmin etmelerini istedim. On-
lara herhangi bir ipucu verdigimi hatirlamiyorum; yo, verme-
digime eminim. Siifin biyik bir ¢ogunlugu, hi¢ ipucu ol
madan, cubuklan olciip bigtiler ve sonunda 6 cm’lik veya 12
am’lik uzunluklar buldular ya da olusturdular, daha sonra bu
uzunluklann yansini, derken ticte birini buldular, bunlan
topladilar ve bana 5/6 yanitin1 verdiler. Boyle bir alistirmay
tekrarlayacak cesareti kendimde bulamiyorum dogrusu. Baz-
lan bu islemi cubuklann yardimi olmadan yapiyor olabilir;
bazlanysa qubuklann yardimina ihtiyac duyuyor.

Betty, “2/4 + 3/5’in sonucu 1 ya da daha fazladir. /5’
1 yapmak icin iki tane 1/5’e ihtiya¢ vardir. 2/4, 2/5’ten
daha buyik olduguna gore sonuc 1’den buyiik olmalidir,”
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dedi. Miithis bir cocuk. Buna ragmen, geleneksel bir okul-
da bu ¢ocuk “agir grenenler” kategorisine dahil edilir
ve sonunda oOyle bir dgrenci olur ¢ikardi. Bir seyi yapma-
dan 6nce, o seyin anlamini ya da anlamlarini farkl: acilar-
dan degerlendirmekten hoslanzyor. Fakat bir butin olarak
ele alindiginda onun bu &zelligi okulda basarili olmasini
saglayacak bir 6zellik degildir. ‘

Bir siire sonra arkadaslarmdan birine, “20’nin 1/3™0
nedir? Yarimlan kullanmadan ama,” diye sordu.

Daha sonra 1/2 + 1/4 problemi tizerinde ¢alisiyorlar-
dr. Aralarinda su konusmanin gegctigini duydum:

Ralph: Sonug 3/4, nasil buldugumuzu sorma sakin.
Gil: 1’le 1’i topladin ve 3 mii buldun?
Betty: Ben onu o yolla degil, 6biir yolla buldum.

Daha sonra 1/5 + 3/10 problemini ¢ézerken aralarim-
da sunlar gecti: ‘

Betty: Yanit 5/10 ya da 1/2°dir.
Gil: Ama 5, 10'un, 10 da 8’in yarist degildir d.
Jane disiinceli bir ifadeyle kendi kendine, “24’te 8 ¢

tane var. Peki 24’te lic kag tane var?” Bunu kavramasi epey
zaman aldu.

Okul yénetiminin bu “sunda su kadar var” yontemine
karsi citkmasina ragmen, istisnasiz bitiin cocuklar bu yén-
temi kullamyor.

24 Nisan 1959

Cocuklann evrenin bir anlam tasimadig gibi bir sonu-
ca varmalarinin nedeni, evreni anlatmak i¢in kullandig-
miz dilin herhangi bir anlam tagmamasi ya da en azindan
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evreni deneyimleme bicimimiz ile onu dile getiris bicimi-
miz arasinda celiskiler olmasi olabilir.,

Okulda yapmaya calisigimiz temel seylerden biri, co-
cuklara 6grenmelerini, disinmelerini ve icinde yasadiklar
dinya hakkinda konusabilmelerini olanakli kilacak bir
arag -bir dil- vermek, daha cok da ellerinde bulunan arac-
lan1 gelistirmelerine yardimci olmaktr. Bu dil aracinin
miikkemmel oldugunu, cocuklara bunu dogru bicimde kul-
lanmaktan baska bir is kalmadigimi disiniiyormus gibi
davranminiz (6rnek olarak halihazirdaki davranislarimizi
gosterebilirim). Oysa, bu bircok acidan kusurlu bir aractir.
Bu aracin kusurlarinin, tanimlamay: amacladigl evrenle
arasinda varolan uyumsuzluklarin, icinde barindirdig pa-
radokslarla celiskilerin daha fazla farkinda olsaydik, o za-
man c¢ocuklar: uyarabilir, sézciiklerle deneyimin nerelerde
uyumsuzluklar gésterdigini gérmelerine yardima olabilir,
hatta belki de dili kendi sinirlarinin Stesine tastyacak se-
kilde kullanmanin yollarimi gésterebilirdik.

Sifatlar1 ele alalim 6rnegin. Bazilari, deyim yerindeyse,
bir hayli soyuttur: Yuvarlak, mavi, yesil, kare. Bazilariysa
gorelidir: Uzun, kisa, ince, kalin, agir, hafif, yuksek, alcak,
yakin, uzak, kolay, zor, yuksek sesli, alcak sesli, sicak, so-
guk. Bunlanin hicbirinin mutlak bir anlam yoktur. Bir
seyin uzun ve kisa olmasinin o seyin baska bir seyden daha
uzun ve daha kisa olmasindan baska bir anlarm yoktur.
Fakat bu sézciikleri sanki mutlakmiscasina kullaniriz. Oysa,
her ¢ocuk bir seyin bir gun uzun, baska bir gun kisa ya da
bir giin sicak, baska bir gin soguk olarak nitelendirildigi-
ne defalarca sahit olmustur mutlaka. Sézcukleri mutlak
anlamlara sahipmis gibi kullanir, ama anlamlarmi degis-
tirmekten de geri durmayiz. Sogumus bir ¢orba, bebek icin
heniiz sicaktir. Bugiin kisa olan bir kalem yarin uzundur. O
buyuk kedi yavrusunun adi Besir; onu ¢ok hirpalama, daha
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cok kiiciik. Atlar bityiik hayvanlardir; bak su kiiciik taya
(cocugun neredeyse Ug katidir). Kocaman abla oldun; onu
alamazsin, daha cok kicukstin. Cocuklar kendilerine bu
tir kafa karistirici seylere gére cekidiizen vermek duru-
mundadirlar; peki, bu zihinsel acidan saglikli ve yararh bir
dizenleme midir, yoksa sadece bir Giretim stratejisi midir?
Birinci siiflara bir daga neden kiciik, bir kedi yavrusuna
neden bulyik dedigimizi anlatmak bir ise yarar mi? Yoksa
bu altindan kolayca kalkabilecekleri bir sey midir?

Geleneksel gramer egitimi ¢ocuklarin kafalarini daha
da karstirir. Genellikle birbirlerine benzeyen isim ve sifat-
lardan sanki aralarinda cok biiyiik farklar varmiscasina soz
eder ve kullaniriz. Yesil top, yesil topac, yesil bisiklet ve -
yesil oyuncak, yesil (sifat) ve oyuncak (isim) olmalan dola-
yisiyla birbirlerinin benzeridir. Yesil olduklarin séylerken,
onlarin yesil rengin ortakliginda biraraya gelmis seylerden
kurulu bir kategoriye ait olduklarnin: ifade ediyoruz. Oyun-
cak olduklarini soylerken de, onlarin cocuklarin oynadik-
lart nesnelerden kurulu bir kategoriye ait olduklarini kas-
tediyoruz. Bir ¢ocuktan butin bu simiflar arasinda cok
farkli bir seylerin oldugunu hissetmesi neden beklensin?
Bir topun yesilligi, topun toplugundan neden farkhdir?
Bana arada bir fark yokmus gibi geliyor. Ikisi de nesneyi
dile getirmenin iki ayr1 bi¢imidir. Ciimleleri olusturus bi-
cimimizle son derece ilgili olmasma ragmen, ¢ocuklara bir
dedigimizin bir digerini tutmamasini, séyledigimiz seylerin
hepsinin de kendine gore bir anlami oldugunu séyleyerek
gecistiriveririz.

30 Nisan 1959

Nat gecenlerde, ¢ozmeyi basardigi bir kesirli proble-
min ardindan bunu nasil ¢6zdugu sorusuna, “Kesirlerin
hemen her zaman késegenimsi bir bicime sahip oldugunu
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farkettim,” yanitini vermisti. Nat onu kesirlerin gercekten
ne oldugunu disiinmekten kurtaracak ve her duruma uya-
cak bir kural bulma sevdasinda. Elaine kesirlerin paylariyla
paydalarini toplama huyundan hila vazgecmedi (+ topla-
ma anlamina geldigine gére, + isareti gordugi herseyi top-
lamay1 disiniiyordu).

Nat’i1/3 +1/4 = ? problemiyle ugrasirken izledim. 1/3’e
esit Kesirler yazmaya baslac: -2/6, 4/12, 8/ 24, vs. Bu artirma
islemini uygulayarak uzun bir dizi kesir elde ett. Sonra aym
islemi 1/4°e de uygulady; yani, 2/8, 4/ 16, 8/32, vs. yazdi. Fa-
kat her iki kesire neden hal ortak bir payda bulamadigii bir
tirli anlayamadi. 1/4’tn ayni zamanda 6/24 seklinde de
yazilabilecegini ona Sam’in gostermesi gerek.

Simdi kurallara gecelim! Bu ¢ocuklarnn bazilari diiz bir a-
raziyi ficnm icinde katediyormus gibiler. Diinyaya kiiciik bir
deligin icinden bakiyor, kendilerine bir hedef belirleyip yola
¢ikiyorlar. Fakat bir engel ficiyr yolundan sapurip hedeflerini
sasirdiklaninda  kayboluyorlar, Nereden basladiklarini, ne
kadar yol aldiklarini ya da nerede bulunduklarin bilmiyorlar.

Birinci siiflardan bir cocuk test kagidindaki bir sayfa
dolusu problemi cézmekle mesguldii. Yamitlan tGzerinde
isaretliydi; kimi dogru, kimi yanlist. Cocugun dogru ve
yanlis yanitlar1 buna gére belirlemesi gerekiyordu. Ilk tic-
dért sorunun yanitlarina dogru isareti verdi ve bir sonraki
yanitin yanina X isareti koydu. Yaniti o kadar cabuk isaret-
lemisti ki, 6gretmen yanitin yanlis oldugundan nasil emin
olabildigini sormadan edemedi. Cocuk, “Yanlis yaniti hep
buraya yaziyorlar,” dedi.

15 Haziran 1959

Okuldaki cocuklar sanki nabza gore serbet diye adlan-
dirlabilecek bir strateji uyguluyorlar. Iyi é6grenciler bile bu
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stratejiye sik sik bagvururken, koti ogrenciler her zaman
uyguluyor. Aym: sekilde kendini baski altinda hisseden
herkes bunu uyguluyor. Bu stratejiyz problem-merkezli
olmaktan ¢ok yanit-merkezli bir strateji seklinde tanimla-
yabiliriz. Iki tip strateji arasindaki fark, en iyi bicimde ¢o-
cuklarin bir problemi ¢dzme yaklagimlarmda gorilebilir.

Problem-merkezli bii kisi problemi bir durumun ifa-
desi olarak gorir. Baska bir deyisle, daha 6nce hi¢ karsila-
silmamis ve bulunmasi gereken bir iliski ya da sonug sOz
konusudur. Bu kisi kars: karsiya oldugu durum hakkinda
dagunip, o durumu bir biitin halinde zihninde olustura-
rak probleme saldinr. Durumu bir biitiin halinde gordu-
giunde hangi parcanin eksik oldugunu anlar ve yanit adeta
kendiliginden geliverir. Her problemin yanit, okul prob-
lemlerinin yanit: ashnda problemin icinde gizlidir, sadece
bir anhigina gozlerden 1rakar, o kadar. Yanit bulmak bul-
macanin eksik parcasim bulmaya benzer. Bulmacada eksik
parcanin girecegi yere baktiginizda oraya uyacak parcamn
seklini anlayabilirsiniz.

Oysa okullarda cocuklarin cogu, problem—merkezli bir
dasinceden ¢ok yamt—merkezli bir diigiinceye sahiptir.
Problemi, yanitini cok uzaklardaki gizemli Yanitlar Ulke-
si'nden bulup cikarmalar: gereken bir ¢agr1 pusulas: ola-
rak algilarlar. Bazilan ise yaniti dogrudan dogruya ogret-
menin zihninden cekip ¢ikarmaya caligmakla baslarlar ise.
Kiiciik cocuklar bu konuda oldukca basarilidir. Ozellikle
de sirin g(")rfmdﬁklerinde, yeterince sasirmis ya da kork-
mus bir ifade takindiklarnda 6gretmenin ihtiyac duyduk-
lann yamti kendilerine vereceginden emindirler. Ogret-
menlerin bu tavri “onlara yardime olmak” olarak adlandi-
rilir. Girisken olanlari yamt defineciligi yapmak uzere
yvamitlar Ulkesi'ne her an gitmeye hazirdirlar. Onlar icin
problem, yanit recetesinden, ne yapmalari gerektigini
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soyleyen bir ipucu dizisinden, bir korsan hazinesinden
farksizdir; bayik mese agacim bul, kilisenin ¢an kulesi
dogrultusunda yuz adim ilerle, v.s. Bu direticiler, “Gecen
sefer boyle bir problemde ne yapmisum acaba?” derler.
Recetelerini hatrlamay:r basanp sasirmazlarsa bu yanit
aveiigr oyununda basarili olabilir ve Yamitlar Ulkesi’nden
dogru yamitlar ¢ikarabilirler.

Ornegin, “Ann, Mary'den g yas biiytktir. Yaslarinin
toplami1 21 olduguna gore, Ann’le Mary ka¢ yasindadir?”
problemini ele alalim. Problem-merkezli kisi bu kizlan
zihninde gercek kisiler olarak canlandirmaya cahsir. Bun-
lar yetskin insanlar midir? Hayir; 6yle olsaydi yaslarinin
toplami ¢ok daha biiytik bir say1 ederdi. 10 yaslarinda falan
olmalilar. Zihinlerinde cesitli Ann’ler ve Mary’ler sekille-
nir ve nihayet problemde gecen kisilerden birinin yasinin
9, digerinin de 12 oldugu bulunur.

Problem-merkezli kisi problemi cézerken formiilden
de yararlanabilir. Ann’le Mary'nin yaslariin toplaminin,
Mary'nin yasinin iki katimn tg fazlas: ettigini cabucak
bulabilir. Hatta, A+M=21; M+M+3=21; 2M=18 ise, M=9 ve
A=12 gibi bir seyler de yazabilir. Fakat burada asil énemli
olan, bu formuli, yani problemin ¢6ztm islemini hafizala-
rim calistirarak degil, problemin icinden yapmalaridar.

Ote yandan, yanitmerkezli bir kisi (yalniz yetenekli o-
lanlarindan séz ediyorum, yoksa 6gretmene yag cekenler-
den ya da 6gretmenin zihnini okumaya calisanlardan de-
gil), “Bu cesit problemleri nasil yapiyorduk bir bakalim.
Boyle bir problemle en son ne zaman kargilagmistim? Ha,
tamam haurladim, yaslariyla ilgili bir seyler yaziyorduk.
$imdi, X Mary’nin yas1 olsun, Ann’in yas1 icin de bir seyler
yazmak lazim, ona da X+3 desek, sonra ne yapacagiz peki,
birbirleriyle toplayacagiz herhalde, evet éyle, X+X+3=21,
sonra 3’4 denklemin diger tarafina gecirecegiz, ama o
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' nasil oluyordu, bir say1 denklemin diger tarafina aktarir-
' ken igareti degisiyordu...” gibi bir disance ¢izgisi izler ve
bir ¢6ziim buldugunda da 6gretmene, “Dogru mu?” diye
1. sorar. Fakat buradaki yanit herhangi bir yerden elde edilmis-
tir, problemin icinden degil; bdyle bir durumda yanit
bulma islemi kér hafizaya dayandinlir.

Okulda yaptifimiz hemen hersey cocuklarn yanit -
merkezli kisiler haline getirmeye egilimlidir. Bir kere okul-
larda dogru yanitlara énem verilir. Okullar “dogru yanit-
lar”a ibadet edilen tapinaklardir adeta; hayir dualarinin
kabul olmasinin yolu mihraba bu dogru yanitlardan mum-
kiin oldugunca ¢ok sayida yigmaktan gecer. Sonra, 6gret-
menlerin de yamit-merkezli olmasi (6zellikle matematik
. dersinde, ama bu bagka derslerde 6yle olmadig: seklinde
algilanmamali) bu anlayisa uygun bir ortam saglar. Og-
retmenler bu tir bir anlayisa sahipler, ¢tinkii zaten &yle
disunturler ya da bu anlayis onlara agilanmigtir, ¢iinka ki-
taplarda béyle bir anlayis. egemendir ya da onlar oteden
beri bu cercevede dusunmeye alismaglardir.

Bir de ortada, yanit-merkezli anlayisa sahip olmayan
ogretmenlerin bile, yanit-merkezli anlayisla arasindaki
ayrumi farkedememekten kaynaklanan (ki bu benim uzun
yillar yaptifim hatalardan biridir), problem-merkezli anla-
yisin 6nemini farketmemeleri gibi bir durum da s6z konu-
sudur. Bu nedenle, 6gretmenlerin cocuklara bir konuyu
o6gretme yontemleri, hepsinden 6nemlisi de onlara verdik-
leri ders miktari, hicbir sey olmasa bile zaman darlig1 yi-
ziinden ¢ocuklan yanmit-yénelimli stratejilere sevkeder. Ders
yogunlugunun az oldugu zamanlarda cocuklarin distnce-
ye yonelik isler yapmaya, akil ylritmeye can attiklarini;
derslerin yogun oldugu zamanlarda, “Anlamadim” laflan-
‘nin yukselmeye basladigimi, disinmenin durdugunu, 6g-
retmenin onlara herseyi gostermesini beklediklerini
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farkettim. Felegin garip bir cilvesidir ki, okullarda cokca
sozl edilen yiiksek standartlara ulasma dartiisti sonucunda
gocgl@:g_dgmr@_r_ngech kadar mesgul bir hale gelmisler.

Gecenlerde, Lise 1 fiziginde zorlanan on alt1 yasindaki
bir erkek 6grenciyle calistyordum. Ona kitabinda yer alan
problemlerden birini yapmasini séyledim. Defterine he-
men, “Problem:” yazdi, ardindan, “Aranan:”, sonunda da,
“Cozim.” Bunlarin karsisna birtakim sayilar ve harfler
yazmaya basladi. “Dur, bir dakika,” dedim, “daha proble-
min nasil bir sey oldugunu bile bilmiyorsun. Hi¢ olmazsa
bir seyler yazmadan 6nce biraz disinseydin.” O da buna
karsiik, “Ogretmenimiz biitiin problemlerimizi béyle
¢Ozmemiz gerektigini soylilyor ama,” dedi. iste, donduk
dolastik, ayn1 yere geldik. Bu 6gretmenin 6grencilerinin
problemler lizerinde disiinmelerini istemedigine, bu yon-
temi onlan disinmeye sevketmek icin onermedigine hig
suphe yok. Fakat bu 6gretmenin gérmedigi ve biyiik bir
ihtimalle hi¢ goéremeyecegi sey, cocuklan berrak diisiin-
menin sonuna goétirecek aracin kendi icinde sonlu
olmasidir; tipk: insanin o bildik muammalarin bir geregi
olarak yamit avcilifina ¢ikmak durumunda kalmas: gibi.

Cocuklar problemleri hizh ¢6ziip ¢dzmemelerinin 6-
nemli olmadigi durumlardan cok, dogru yaniti bulmak
zorunda olmadiklari zamanlarda harika seyler yapabiliyor-
lar. Gecen sonbahar, Kasim aylarinda, 6gle simifina bazi
problemler verdim. Onlara, “Bu tir problemleri daha 6n-
ce hi¢c gérmediniz, onlar nasil ¢dzeceginizi bilmiyorsunuz,
buldugunuz yanitlarin dogru olup olmamasi énemli degil.
Bunlan nasil ¢6zdigiinlizii gormek istiyorum sadece,” diye
bir aciklama yaptm. Onlara verdigim problemler basit
cebir problemleriydi; Ann ve Mary gibi ya da para prob-
.lemleri gibi, cebirle daha yeni tanisan bircok dgrencinin
zorlanacag tirden problemler. Bu besinci simif 6grencileri’
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verdigim problemler iGizerinde hayal guiclerini kullanarak,
gozlerini dort acarak ve sezgilerini-yogunlastirarak -kisa-
casl, zekalarini kullanarak- ugrastilar ve bazilarini akli-
. min ucundan bile gecirmedigim bircok yolla ¢dzduler.
Fakat tam da o swalar okul ydnetimi benim miufredatin
gerisinde kalmamdan endise duymaya basladi. Kisa bir
stire sonra da hizlanmam gerektigi soylendi ve bunu séy-
lemeye utanmiyorum, ama dediklerini yaptum. Ben ders hi-
zIN1 arttirir arttirmaz, cocuklar eski stratejilerine geri don-
duler. Hem de temelli olarak.

1 Ekim 1959

Bundan kisa bir sire 6nce Dr. Gattegno, Lesley-Ellis
School’da bir demonstrasyon smifina ders verdi. O dersi
unutabilecegimi hi¢ sanmiyorum. Hayatimda goérdigim
en olagandisi, en parlak gosteriydi.

Bu demonstrasyon i¢in secilmis olan kisiler ciddi zi-
hinsel problemleri olan bir grup cocuktan olusuyordu.
Iclerinden bes-alti tanesi on dort -ya da on bes- yaglanri—
daydi. Bazilari, olagandisi ifadesiz surath olanlan haric,
gayet normal goriintiyordu; son siralardan birinde oturan
bir erkek cocuk ozellikle dikkatimi ¢ekmisti. Uzun boylu,
soluk yiizli, siyah sach bir ¢ocuktu. Yizinde boylesine
endiseli ve gerilimli bir ifade tastyan pek az insan gorda-
gamil sdyleyebilirim. Her an her yerden biri tizerine saldi-
racakmis gibi etrafa kacamak bakislar firlattyordu. Dili
agzinin icinde bir sag bir sol yanagina dokunmak suretiyle
durmadan dolagiyordu. Siranin alunda bacagini bir eliyle
kastyor, daha dogrusu tirmaliyordu. Insanda korku ve acr-
ma duygular uyandiran bir gérintist vardr.

Gattegno formalitelere, hazirlik konusmalarina, sinifi
isindirmaya ya da neselendirmeye hic gerek gérmeden
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derse basladi. Elinizde cubuklar olsa ve size tarif edecegim
seyleri bizzat uygulayabilseniz durumu daha iyi gorebilirsi-
niz. Once eline iki mavi (9) cubuk aldi, ikisinin arasina
koyu yesil bir (6) cubuk yerlestirdi, éyle ki iki mavi cubuk
arasinda ve koyu yesil cubugun iistiinde 8 cm’lik bir bosluk
kaldi. Cocuklara, “Aymisini siz de yapin,” dedi. Yapular.
Sonra, “Aradaki boslugu dolduracak cubugu bulun,” dedi.
Digerlerinin problemi nasil yaptiklarini bilmiyorum; ciin-
ku ben o sirada siyah sach ¢ocuga odaklanmis durumday-
dim. Hareketleri gergin ve telasliydi. Sirasinin tstiindeki
cubuk yiginlarindan bir tanesini aldi ve mavi cubuklar ara-
sindaki bosluga zar zor yerlestirdi. Bircok denemeden son-
ra o ve digerleri acik yesil (8) bir cubugun bosluga tarm
tamina uydugunu buldular.

Gattegno mavi cubuklar ucundan tuttu ve sallayarak
koyu yesil cubugun aradan dismesini sagladi. Sonra cu-
buklari, koyu yesil cubugun ¢ikugi yerde kalan 6 cm’lik
bosluk gérunecek sekilde ters cevirdi. Siifa aymi seyi yap-
malarini séyledi. Yaptilar. O zaman onlardan boslugu
dolduracak ¢ubugu bulmalarini istedi. Az énce arada bu-
lunan koyu yesil cubugu mu aldilar dersiniz? Hayir, hicbiri
almadi. Aksine, oncekine oranla daha fazla denediler ve
yanildilar. Derken sonunda hepsi koyu yesil cubugun ge-
rekli oldugunu buldular.

Bu sefer Gattegno cubuklan sallayarak acik yesil cubu-
gun dugsmesini, dolayisiyla aralarimda 3 cm’lik bir bosluk
kalmasini sagladi. Sonra cubuklan bosluk uste gelecek
sekilde ters ¢evirdi. Cocuklardan aym seyi tekrarlamalarim
istedi ve cocuklar yine deneme yanilma ydntemiyle boslu-
gu dolduracak cubugun acik yesil cubuk olmas: gerektigini
buldular. Siyah saclh cocuk 6nceki denemesinde oldugu
gibi bu denemesinde de dogru ¢ubugu bircok denemeden
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sonra bulabilmigti. Bu denemeleriyse timiyle gelisigiizel
denemelere benziyordu.

Inamlmaz gelecek belki ama, Gattegno bu déngiisel is-
" lemi siiftaki cocuklarin hepsi istenen cubugu tereddiitstz
ve deneme yanilma yontemine bagvurmadan bulabilecek
hale gelinceye kadar dort-bes kez tekrarladi. Biitiin bunlari
izlerken, “Diinyanin isleyisi hakkinda boéylesine az fikre,
seylerin dizenliligi, diizeni ve makulliigii hakkinda bdyle-
sine az duyarliliga sahip olmak nasil bir seydir acabar” diye
distindim. Insanin gerilere, en geriye gidip kendisini bu
cocuklar gibi ¢ok az sey bildigi bir konumda hayal etmesi
icin cok caba sarfetmesi gerekiyor. Bu sadece su ya da bu
olguyu bilmemekle ilgili bir sey degil; cok kicik yastaki
cocuklarin iginde yasadiklani tirden bir evrende, hicbir
seyin hicbir seyle tutarli olmadig1, timiyle garip ve tahmin
edilemez seylerle dolu bir evrende yasamakla ilgili bir sey.
Yalniz bu cocuklar bircok kiicik cocugun hissetmedigi bir
seyi, bu evrenin kendilerine digman oldugunu hissediyor-
lar.

Ben onu béyle izlerken siyah sachi cocuk girdii! Kafasi-
' nin icinde bir seyler “cakti” ve ilk defa, denemeye hic gi-
rismeden eli titreye titreye uzamp dogru cubugu aldi. Bos-
luga giic bela yerlestirdi. Olmustu! Dili agzinin icinde iki
kat daha hizli hareket etmeye, siranin altindaki eli bacag-
ni iki kat daha hizli tirmalamaya basladi. Cubuklan cevirip
de aralarindaki bosluga gerekli cubugu yerlestirecegi an
gelip cattiginda o kadar heyecanland: ki almay1 diastndagu
cubuga bir sire eli gitmedi, ancak sonunda basardi.
“Uydu! Uydu!” diyerek cubuklar bize gésterdi. Onun bu
heyecan: ve nesesi karsisinda ve zihninin gosterdigi o bu-
yik bagariyr farketmenin etkisiyle icimizden bazilarinin
gozleri doldu.
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Bir sure sonra Gattegno, ayni problemi bu sefer mavi
cubuklann arasina koyu kirmizi (4) ve san (5) cubuklar
yerlestirerek yapt. Siyah sach ¢ocugun bu cubuklarin bos-
luga denk disen cubuklar olduuna ikna olabilmesi icin
tek bir tur yeterli olmustu. Bu sefer daha sogukkanliyda,
kendinden emindi; sonucu biliyordu.

Gattegno yine cubuklari kullanarak onlara bir seyin
yarismin ne demek oldugunu gésterdi. “Yarim”m anlamin;
beyaz (1) ile kirmiz1 (2) ve kirmiziyla koyu kirmiz (4) cu-
buklar tzerinde géstererek acikladi. Sonra onlardan diger
cubuklarin yarisim1 bulmalarini istedi, ki siyah sach cocuk
bunun istesinden basariyla geldi. Demonstrasyonun so-
nuna dogru Gattegno onlara kahverengi (8) cubugu gos-
tererek bunun yansinin yarisini bulmalarin istedi, ki siyah
sach cocuk bu problemin de iistesinden basariyla gelmesi-
ni bildi.

O giin, nasil bir IQ’ya sahip oldugu diistniilirse dii-
suntlstin, yasama kendine 0zgl deneyimlerle nasil tepkiler
verirse versin, o cocugun o ders sirasinda {istiin zekali bir
insan gibi davrandigini ve zihinsel acidan son derece
nitelikli bir calisma sergiledigini hissetmeden edemedim,
hala da aymi seyi hissediyorum. Onun nereden baslayip
nerelere vardigim, kirk dakika, hatta daha az bir stirede
matematik alaninda ne kadar cok yol katettigini distndi-

gunuzde, olaganiistii bir kapasiteye sahip oldugunu his-

setmemeniz elde degildir.

Ne yazik ki o ¢ocugun yasaminda, Gattegno gibi, ne
duzeyde ve hangi bicimlerde bulunduguna aldirmadan
ogrencilerinin zekdlariyla iligki kurmay1 kendine gorev
sayan, bu tavrini uygulamada da siirdiirecek yeterlikte
sezgi ve hayal giiciine sahip ogretmenlerle karsilasmas:
¢ok disuk bir ihtimal. Gattegno zihin 6ziirla cocuklarla
pek fazla calismamis, ama benim ancak guinlerce, hatta

\./'
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aylarca distnup farkedebilecegim, belki de hi¢ farkedeme-
yecegim bir seyi aninda goérda: Bu cocuklarm zekalariyla
iliskiye gecmek, onlara ayaklarim Jzerine basip hareket e-
| debilecekleri bir zemin olusturmak icin geriye, 6grenme-
nin ve anlamanin baslangi¢ asamalarina kadar geriye git-
mesi gerektigini biliyordu. Derste yaptiklar1 bununla da
bitmiyordu. En az bunun kadar onemli sayilabilecek bir
yaklasim bicimi daha vardi; bu cocuklara uygun sartlarda
birinci simif bir diisinme faaliyetinde bulunabilecekleri
inancindan kaynaklanan bir sayg1 besliyordu. Onlara liituf-
ta bulunuyor ya da actyormus gibi bir ifade yoktu tavirla-
. ninda, hatta en ufak bir sempati belirtisi bile yoktu. Ders
boyunca o ve ¢ocuklar, zor bir problem tizerinde ¢alisan -
ve sonunda ustesinden gelen- ig arkadaslarindan bagka bir
sey degillerdi.

14 Subat 1960

Edward’a bir avuc cubuk uzatip, “Bunlan kac tane be-
yaz cubukla olusturabilirsin?” diye sordum. Cubuklari 10
cm.lik diziler halinde dizenledi, bunun sonucunda 15
tane 10’luk dizi elde ett ve geriye bir tane koyu kirmizi (4)
cubuk artti. Sonra dizileri, “10, 20, 30...” seklinde 100°e
kadar onar onar saymaya baslady; mantikli bir yontem.
Derken, saskinliktan agzimi acik birakacak bir sey yapt,
10’luk son bes diziyle koyu kirmizi cubugu, “200, 300, 400,
500, 600, 604,” seklinde saydi.

Ona tekrar denemesini soyledim. Hata yaptigi sonu-
cuna vardi. Yine dizileri 100’e kadar onar onar sayd1 ve
kalan dizilere gelince, “101, 102, 103, 104, 105, 109,” diye
sayd1. Fakat bundan pek memnun kalmisa benzemiyordu.

Edward sonra 10’lu bir diziyi sayarken, “Her diziyi 1 ola-
rak kabul ediyorum,” dedi. Ancak 10’lu dizinin onuncusunu
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1000 olarak adlandird: ve sonrakileri 100°likler halinde
sayarak 1500’lere ulasti. Bu islem tizerinde bir siire ugrastik-
tan sonra tekrar eski sistemine geri déndii ve defalarca 604
sonucuna ulaginca kendinden emin bir ifadeyle sonucun
dogru oldugunu séyledi.

On tane 10’luk diziyi bir tarafa, bes tane 10’luk diziyle
koyu kirmizi cubugu da diger tarafa koyarak ¢ubuklar iki
gruba ayirdim. Her grupta kac tane dizi oldugunu sordum.
Edward, saydiktan sonra biyiik grupta 100, kiiciik gruptay-
sa 54 tane dizi oldugunu séyledi. Sonra iki grubu birbirine
karistirdim ve yine kac dizi oldugunu sordum. Dizileri yine
aym yontemle saydi ve “604,” dedi.

Koyu kirmizi cubugu aldim ve bu sefer grubu 100’lik
ve 50’lik diziler halinde ikiye ayirdim. Edward buyiik grup-
ta 100, kiciik gruptaysa 50 dizi oldugunu soyledi. Tkisini
tek bir grup halinde toplayip saymasim istedigimde bana
“600” yanitim verdi.

Bunun tzerine gruptan 100°'lik bir diziyi cikararak,
“Burada kac dizi var?” diye sordum. “100,” dedi. Bir beyaz
cubuk ekleyerek, “Simdi kac dizi var?” diye sordum, “101,”
dedi. Ustiine bir beyaz ¢cubuk daha ekledim ve “Simdi
kac?” diye sordum, “102,” dedi. Béyle 109°a kadar devam
ettik. Fakat bir beyaz cubuk daha ekleyip grubu on bir tane
10°luk dizi haline getirdikten sonra grupta kac dizi oldu-
gunu sordugumda bana, “200,” yanitini verdi.

Bunun tzerine, “Tamam,” dedim, “bugtinlitk bu kadar
¢alisma yeter.”

Simdi, énceki 6gretmenleri Edward’a aritmetik der-
sinde Ozel, bireysel “yardimlar”da bulunmakla mesguller.
Fakat yaptiklari yardimlar ona problemleri nasil cozecegini
gosteren receteleri 6gretmekten éteye gitmiyor. Ogretmen-
lerinden higbiri, benim de yillarca dustigim bir hataya
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duserek, onun sayillar hakkinda neler bildigini, saysal
diinyayla ilgili aklinda nasil bir model oldugunu ve bu
model ile sayisal diinya arasinda nasil bir iligki kurdugunu
anlamaya ¢alismiyor. Nitekim bu cocuk iyi gininde bircok

‘U aritmetik recetenin tustesinden rahatlikla gelebilir; bu aci-

dan bakildiginda simifin en kéta ogrencisi oldugu hicbir
sekilde soylenemez. Fakat cocugun bu yolla sahip oldugu
bilgi sézde bilgidir, gercek degil.

‘Bircok 6gretmen boyle bir farkin varligindan haberdar
olmasa da, iki bilgi tiirii arasindaki fark ¢ok onemlidir. Bir
cocuk carpmayl bilmiyorsa, ona carpma isleminin nasil
yapildigini gostermek ve alijirma yaptirmak gerektigini
disiiniirler. Gocuk hata yapmaya devam ederse, ona nasil
yapildigim tekrar gosterir ve daha ¢ok alistirma yaptirirsi-
niz. Islemi defalarca anlatmaniza ve alisirma yaptirmaniza
ragmen cocuk hila hata yapiyorsa, o zaman onun ya 0g-
- renmekten aciz olduguna ya da 6grenmeye gonilli olma-
dig1 kanaat getirir, 6gretmenlerden birinin dedigi gibi,
* aptal, tembel, diizensiz ya da akli bir karis havada bir 63-

> renci oldugu sonucuna varirsiniz. Boyle bir ogrencinin

{izerinde cahstig1 sembollerin (temel dogasini kavrayama-
dig1 icin Ggrenemiyor olmas: ihtimalini aklimizin ucuna,
. bile getirmeyiz. Eger cocuga sayilarm kendisi anlamsiz
geliyorsa, carpma islemini anlamh bulmas: nasil beklenebi-
lir? Bu tiir cocuklara carpmayi, bolmeyi, 6gretmeye calis-
mak, eski karton kutular Gstine on kathk bir bina insa
etmeye benzer. Bitin iyi niyetinizle bu ige soyunsaniz bile
basarili olmaniz mimkin degildir. Oncelikle temeli yeni-
den atmaniz gerekir. Edward gibi ¢ocuklarla, ki onlardan
cok sayida var, 6gretmenler, tizeri sivanmis olmast gereken
malzemeleri 6grenciler zaten biliyorlarmis gibi bir hava
estirmeye cahsacaklan yerde, dikkatlerini onlani yavas ve
saglam bir sekilde inga etmeye yoneltmis olsalard: bu kadar
kot bir durumda olmazlardi



Gergek Ogrenme 101

Ertesi giin ¢ocuklardan, biri digerinin beste biri bii-
yukligiinde olacak sekilde say1 ciftleri yazmalarim istedim.
Edward 1-5 ve sonra 5-25 yazdi. Sonra 1-5 say1 ciftine bir
sure bakti. Sistemin bir sonraki saylya bir ekleyerek isleye- |
bilecegi kanisina vararak bu yolla 2-6; 3-7; 4-8 v.s. say1 cift-
lerini elde edecegini diisiindi. Bunlan yazdi da. Asil prob-
lem unutulup gitmis, bambaska bir hal almisti. Tabii
Edward’in ayarsiz zihni yine duvara toslamis ve bambagka
bir yéne dogru yol almaya baslamist1.

Onun gibi gocuklarm_yapﬂklgn isi kontrol etmekte
guclik ¢cekmelerinin nedenlerinden biri, kontrol etmenin
iki farkli seyi, bakmay1 ve akilda tutmay: (ne yaptiginizi ve
bununla neyi amacladiginizi, ne yapmaniz gerektigini du-
sunmeyi) gerektirmesidir. Edward dikkatini bir konudan
baska bir konuya o kadar yavasg yonlendiriyor ki, ne yapma-
st gerektigini buldugunda o sirada neyle ugrastigini unu-
tuyor ya da bunun tam tersi bir durum séz konusu oluyor.
Bazen onun telefon actug andaki halini kafamda canlan-
dirmaya cahsinim. Arayacagi numara yazili bir halde &
nundedir. Numaraya bakar ve aramaya baglar. iki—ﬁg nu-
mara cevirdiginde numnaranin kalan kismi aklindan ucuverir.
Kagida tekrar bakar ve numaray hatirlar; ama bu sefer de
ka¢ numara ¢evirdigini unutur ve ise sifirdan baslamak
zorunda kalir. Bir yeri telefonla ararken boyle yapmiyor-
dur belki, ama matematikte tam anlamiyla bunu yap1yor.
Onun kendi kendine, “Nerede kalmistim?” diye mirildan-
digin1 sik sik duyarim.

Biri digerinin yaris1 olacak sekilde sayl ciftleri olus-
turmasini istedigimde Edward s6yle yazmusti: “1, 2'nin yari-
sidir; 2, 4'Gin yanisidir; 4, 6’nin yansidir; 6, 8’in yanisidir.”
Biri digerinin igte biri degerinde olan ciftleri yazmasini
istedigimde, “3, 6'nin ticte biridir; 1, 6’nin ucte biridir; 6,
12°nin tucte biridir; 12, 18’in ucte biridir” yazdi. Daha
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sonra da, “1, 4in dortte biridir; 10, 40’1 dortte biridir;
40, 70’in dértte biridir; 70, 100’Gn doértte biridir, vb.,” ya
da “7, 14’ Gn yansidar; 14, 21’in yansidir; 21, 28’in yansidir,
vb.” diye yazdi. Iki say1 arasinda gordaga anlaml tek iliski
toplama sayilar. Belki de sayr saymaya bu kadar merakh
olmasmin nedeni budur, ¢ink( sonucta say1 saymak da bir
cesit toplama islemidir.

Edward matematik dersinde zeka fukaras1 bir 6grenci
olma aligkanhigim edinmis, ¢iinkii yillarca ne yapugina
hicbir anlam verememis. Bu zeka fukaraligi onda bir dav-
ran1s bicimi olarak iyice yer etmis, dyle ki neredeyse gideri-
lemeyecek bir hal almuis. Fakat Gattegno’yla o zihin ozurla
cocuklar disiiniince bunun hi¢ de Gstesinden gelinmeye-
cek bir durum olmadig1 konusundaki inancim guicleniyor.
Zekd darmadagin edilebilir; darmadagin edilebiliyorsa
yeniden insa edilebilmesi de miimkin olmal.

2 Mart 1960

7 Bir seyi gercek anlamyla 6grenmis bir ¢cocuk bu bilgi-

sini kullanabilir ve nitekim kullanir da. Bu bilgi zihnindeki

gerceklikle baglantilidir, dolayisiyla firsatim buldugunda,

sahip oldugu bu bilgiyle gerceklige dayanarak baska seyler-
;" le de baglanti kurabilir. Gergek anlamiyla 6grenmekle
| ilgisi bulunmayan 6grenme bicimleri baglantilara elverisli
,’ ! degildir; hicbir seyle baglant kuramazlar, bu nedenle Og-
|| renen kisiye bu tiir 6grenme bicimlerinin hi¢bir yarar
d yoktur. :

Birinci siuf 6grencilerimiz cubuklan kullaniyor, onla-
r1 adlan ve uzunluklarina gére tamyorlar. Portakal renkli
cubuga 10’lu cubuk diyorlar; vazgecmelerini bir turla ba-
saramadigimiz kéti bir aligkanlik. 100’e kadar, hatta daha
fazla sayabiliyorlar. Onlara onlu ve birli sayilar: sayma gibi
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bildik okul sagmaliklan 6gretilmis ve dogal olarak ¢ogu bu
tar islemleri yapmasini biliyor. Bir giin 38 gibi bir saymin
uc portakal renkli (10) ve bir kahverengi (8) cubukla olus-
turulabilecegini iclerinden ka¢imin kavrayabildigini ve kul-
lanabildigini géremek istedim. Onlara siranin bir ucundan
baglamak tzere 38 beyaz ¢ubuk koydugumuzda nereye
kadar uzanacagini sordum. Bir kiz hemen ¢ portakal
renkli ve bir kahverengi cubuk cikardi, dizdi ve bana gos-
terdi. Sonra, “Bunu bilmeyecek ne var?” bir ifadeyle yi-
zume baku. Yedi ile sekiz yaslarn arasindaki diger cocuklar,
ki buna cok yeteneklileri de dahildir, problemi beyaz cu-
buklarla ¢6zme yoluna gittiler ve sayma islemi sirasinda bir
stra hata yaptlar. '

Buradan, koyu yesil cubugu, koyu yesil cubuk 6 olarak
adlandirmalarina ragmen ¢ocuklar, sordugunuzda Ooyle
oldugunu soyleseler bile bunun 6 beyaza esit oldugunu
kavrayamiyorlar. 6, koyu yesil cubuga verilmis bir ad sade-
ce, o kadar; boyutu itibariyle diger ¢ubuklarla 6zel bir ilis-
kisi yok. Cocuklar ¢ubuklara, kagit izerindeki isaretlerden
farkli olarak boyali tahtalarla ifade edilen baska say1 ve
semboller olduklar fikriyle yaklasiyorlar. 5+4=? gibi bir
problem karsisinda 5 sayisina karsilik gelen cubukla 4 sayi-
sina karsiik gelen ¢ubugu ucuca ekleyip, bu iki cubugun
9’a karsilik gelen bir cubuk oldugunu bulabiliyorlar; fakat
bu tip bir islemin, 5’li bir grupla 4’la bir grubun toplan-
masi islemiyle ayni oldugunu kavrayamiyorlar.

Baz1 ikinci simif égrencileri 59+42+35 gibi baz1 G¢ sayih
toplama problemlerinde hata yapip 1200 ya da daha yiik-
sek sonuclar elde ediyorlar. Ustelik bunu yapmaktan ¢ok
hoslanmisa benziyorlar. 1200’tGn ¢ok yuksek degerde bir
say1 oldugunu bilmemeleri, 1200’Gn ne degerde oldugunu
bilmemelerinden kaynaklaniyor. Cocuklara anlamadiklar
tirden yiksek degerli sayillari carpmalarini istedigimizde
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onlardan bu sayilar tizerinde anlayarak calismalarini, bir-
takim gerceklik kavramlarina gore islemlerinin saglamasim
yapmalarim1 bekleyemeyiz. Belki de daha ¢ok su tirden
sorular sormaliyiz: Ucuca eklendiginde 38 (ya da 50, 75,
100, 200, 500, 1000) beyaz cubugun boyu ne olur? Falanca
dikdortgeni, bir kagit parcasini, siranin Gst kismini, bir
odanin zeminini kaplamak icin kac beyaz cubuk gerekli-
dir? Farkli boyutlardaki su kutular1 doldurmak i¢in kag
tane beyaz cubuga ihtiyacimiz vardir?

Cocuklar, onlara uzun uzun yazmaya Usendigim ge-
rekcesini 6ne surdigumde matematikteki her tarld kes-
tirme ydntemini seve seve kabul ediyorlar. Ilk planda bu
dogru bir tavirdir. Ayrica, onlara lsengecligimle dalga
gecme ve onlara onerdigim kestirme yéntemini kabul et-
mekle bana iyilik ettikleri duygusunu hissetme (ki bu da
ayn1 sekilde dogrudur) olanag: tamiyor. Belli bir sembolin
hangi “anlam”a geldiginin anlatilmasindan hoslanmiyor-
lar. Bu onlara cok keyfi ve gizemli bir sey gibi geliyor.' Fa-
kat bir iliskiyi ya da bir islemi onlarnin bildikleri terimlerle
acikladigimzda, sizden hemen o islemi kisa yoldan ifade
etmeniz istiyorlar. Boylece, “Iki beyazin uzunlugu kirmizinin
uzunluguna esittir,” ifadesini kolayca, “iki‘beyaz =1 kirmi-
z1"ya, onu da “2xW=R"ye cevirebiliriz.

Insanlar matematiksel sembolleri herseyden énce u-
zun yollar zahmetinden kurtulmak icin kesfetmislerdir;
yani smifta yaptigim sey bu anlamda hem mantiksal hem
de tarihsel acidan dogru bir harekettir. Bir sembole her-
hangi bir anlam vermeye karar vermedigimiz, o anlam
konusunda fikir birligine varmadigimiz siirece o sembol
hicbir “anlam” tasimaz; ¢ocuklarin da kendilerini béyle bir
karar verme konumunda hissetmelerine neden izin ver-
meyelim?
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Cocuklardan yiizlerinin akiyla altindan kalkamayacak-
lart sembolik islemler yapmalarini istemekle ¢ok ciddi bir
hata igliyoruz. 87-28=? gibi bir problem sorulmadan énce,
bir cocugun hangisinde, 37’de mi, yoksa 28’de mi daha
cok beyaz bulundugunu kestirebilecek ve ¢éziim kuralini
ogrenmeden 6nce problemi kendi kendine cozebilecek
bir durumda olmas1 gerekir. Sadece béyle bir islemde de-
gil, butin aritmetik islemlerinde de izlenecek yontem bu
olmalidir. Sayisal aritmetik, cocuklara, anlamsiz sorularin
dogru yanitlarinin alindig1 gizemli receteler olarak degil,
¢6zm yolunu zaten bildikleri, ama onlara daha basit ve

lidir.

16 Nisan 1960

Matematik sinifimda on alti 6grencim var. Ogrencile-
rimin dérda zayif, biri orta dizeyde, geri kalan ise mate-
matige karst duyarli, son derece zeki ve yetenekli cocuklar.
Basamaklarin degerleri konusunda onlara defalarca acik-
lama yapildigimi da ézellikle belirtmeliyim.

Bir giin onlara, “Karsihigini almak tzere elimde 1437.50
dolarlik bir ¢ekle bankaya gittim ve memura parayr bana
olabildigince onluklar seklinde vermelerini istedim. Bana
kac tane on dolarlik banknot verirler?” diye sordum. Sayiy1
tahtaya yazdim. Bir sire kalem tikirtilar ve kagit hisirulan
duyulduktan sonra yanitlar gelmeye baslad:. Hicbiri dogru
degildi; cogu uzaktan yakindan ilgisi bulunmayan tirden
yanitlardi. Cocuklardan birkacr ikinci ya da G¢iincii deneme-
lerinde dogru yamti buldu; ama ¢ogu bulamadi.

Tahtaya yazmis oldugum sayiy: sildim ve yerine 75.00
dolar yazdim. “Simdi ka¢ onluk alimm?” diye sordum.
Hepsi bildi. Sonra 175.00 dolar yazdim. “Simdi kac tane

J
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alirm?” diye sordum. Bu biraz daha zordu; birkaci yapti,
cogu yapamadi. Bir siire sonra 175’teki 7'yi isaret ederek,
“Bu 7 ne anlama geliyor?” diye sordum. Bunun elimde 70
dolar ya da 7 onluk oldugu anlamina geldi§ini soylediler.
Bunu tahtaya yazdim. Sonra, “Peki, ya bu 1?” diye sordum.
Hepsi birden bunun elimizde 100 dolar oldugu anlamina
geldigini sdyledi. Ama hicbiri bunun elimizde on tane da-

_ ha onluk oldugu anlamina geldigini sdylemedi. “Bu yuzluk
icin kac tane ouluk alinz?” diye sordum. Hepsi de 10 dedi.
Onlara bu 10 onlukla, saymin .ikinci hanesinde bulunan
7nin 17 onlugu gosterecegini séyledim. Sonra tahtaya ilk
yazdigim sayiy1 -1437.50 dolar- yeniden yazdim. Hep bera-
ber her hanenin kac onluga karsilik geldigini arasurdik. 3,
elimizde 3 onluk oldugunu ifade ediyordu; 4, 40 tane daha
onluk oldugunu; 1 ise 100 tane onluk oldugunu. Hepsi
birlikte elimizde 143 tane onluk oldugunu ifade ediyordu.
1487 sayisinda 143’a bir daire icine aldim. Bunu yapar
yapmaz hepsi, “T'abii ya, oyle, anladim, ¢ok kolay, cok ba-
sit,” gibi laflar etmeye bagladi. “Iyi agiklamalar™mn gizil gi-
ciine artik inanmadigim igin onlarin bu tepkilérine kus-
kuyla yaklastim.

Iki giin sonra tahtaya 14357.50 dolar yazdim ve simifa
bu meblagdaki bir cekin karsihginda bankadan kac tane
yiiz dolarlik banknot alabilecegimi sordum. 43, 17, 107,
142, 604, 34, 13100 ve 22 seklinde yamtlar geldi. Iclerin-
den sadece biri ilk denemesinde dogru yamiti bulabildi.
Dérdii de ben tahtaya gecip aciklama yapmadan énce bir-
kac denemeden sonra bulabildi. Geriye kalan on biri ise
donup kaldi. 14357 sayisim tahtaya tekrar yazdim ve her
hanenin kac yuzlige karsihk geldigini tek tek gosterdim;
dolayisiyla biitiin sayida ka¢ tane ylzlik oldugunu acikla-
mis oldum. Fakat basamak degerleri konusunu 6éncekin-
den daha iyi anladiklarim pek sanmiyorum dogrusu.
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cocuga “kotd” davramgina kargilik ceza verilir, zihin 6ziirli
¢ocugaysa ceza verilmez, ondan igrenilir, ki bu da ceza
vermekten kat kat daha kétadar.

Buyaklerin, cocuklarin yanlis davranislarina kars1 gos-
terdikleri abaruli tepkiler cocuk suclarina yol aciyor olabi-
lir mi acaba? Gecen gun Boston Common’da yururken
takirik yansina tutusmus iki ¢ocuga rastladim, Yaptiklan
hareket bircok biyigin hosgo6ra sinirlaring fazlasiyla asan
bir davranst. Tiakarmeye karst neden bu kadar duyarlilik
gosteririz ki? Beni fazla rahatsiz etmedigi icin 6nde kimin
oldugunu ve gelip gecenlerin tepkisini gérmek icin yakin-
lanna gittim. O sirada ¢ocuklardan ufak boylu olani benim
hosgéri sinirim1 asan bir s€y yapti. Diger cocuga dogru
tukirmeye baslad:. Basarili degildi, atis1 hedefi bulmamas-
u; ama bu hareketi keyfimi kacirmaya yetmisd. Yiiksek,
sert, kaba, ciyak ciyak, her an kavga etmeye hazir o
dikkafalilara 0zg isterik sesi beni daha da rahatsiz etmist.
Sonra benim onlar seyrettigimi farkettiler ve onlara sOyle-
digim tek bir sézciikle hemen, “Hey bayim, bana yol paras
VETIr misiniz, eve gidecegim,"’ gibi laflar etmeye bagladilar.
Onlarla daha fazla oyalanmak istemedim, yanlarindan u-
zaklastim. Boyle tepki verdi§ime sonradan tizildiim, ancak
benzer bir durumda yine ayni seyi yapardim herhalde.

Davranislarinin buyuklerde yaratugl sok ve dehset
duygularina bizim zavalli 6ziirlii kizimizdan cok farkh tep-
kiler verecek kadar giiclii karakterlere sahip cocuklar
olmali, ki bu kiicitk cocuk da biayik ihtimalle onlardan
biriydi. Baytklerde dehset duygular: yaratmama endisesiy-
le rahatsiz olmak séyle dursun, bu ¢ocuklar bu tir duygu-
lar1 kamcilamaya 6zel gayret sarfediyorlar. Insanlarda sok
ve dehset duygulari yaratma yeteneklerini, onlar tizerinde
sahip olduklar bir cesit gug olarak algiliyorlar.
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Cocuklarin davranslarina karsi agir tepkiler gosteril-
mesi bir ucta nevrotiklerin, diger ucta terdristlerin ortaya
cikmasina neden oluyorsa, o zaman ne yapacagiz? Bunun
yaniti belki de, her iki tipteki cocuklara korku duymaktan
va da insanlarda korku yaratmaktan daha ilgi cekici gele-
cek ve sahip olduklan insani gigleri kullanmalarina olanak
taniyacak seyler vermektir. Bunu kolay bir sey oldugu icin
degil, amacimiz bu olmas gerektigi icin dneriyorum.

3 Ekim 1959

Diin Park Caddesi'ne giderken metroda ug erkek ¢o-
cuk gordim. Cok girtltd yapiyorlards, neseli ve kabaydi-
lar. “Aykir1” degillerdi, ama oyle de olabilirmis gibi bir
halleri vard1 ve metrodakilerin onlar dyle disiinmelerini
istiyor gibiydiler. Onlarla ani karsilasmam sok ediciydi.
Insanlarda gérmeye ahsik oldugumuz seylerden oylesine
uzakular ki, tipki vahsi hayvanlar gibiydiler. Onlara ulasa-
bileceginiz tek bir acik kapi dahi bulunmadigin hissetmek
berbat bir duyguydu. O vagonda etraflarinda kesif, endiseli
bir kizginhk halesi yaratmislard: ve bunun pekald farkin-
daydilar, dstelik keyfini ¢ikariyorlard. Insanlarin onlarin
eteklerine ve paltolarina degmemelerine 6zen gosterir gibi
bir halleri vardi.

Bu cocuklan izlerken onlari olduklar: gibi gormeye
basladim. Her defasinda iclerinden biri vagondaki insanlar
sok edecek bir seyler sdyliyor ya da yapiyor, hemen ardindan
dayramuslarinin  onaylanip onaylanmadigint anlamak icin
arkadaslarina kisa ve endiseli bakislar firlattyordu. Sonra
bir digeri qgirtkanhk ve bickinlhikta onu geride birakip
dvgustnit kazanmaya calistyordu. Bu cocuklarin yalmz,
endiseli, korkmus olduklar ve herseyi, bir anhgna bile
olsa arkadaslarnin évgiisinii kazanacak herseyi yapabile-
cegi zihnimde birden aciklik kazamwverdi. Birbirlerinden

/
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baska guvenebilecekleri hichir seyleri yoktu ve &ylesine
endiseliydiler ki karsilarindakilere neredeyse hi¢ giiven
vermiyorlardi. Biri digerinin espirisine guluyor, kahkahas:
karsisindakini kendisine galdirecek bir seyler bulma ihti-
yaciyla yarida kesiliyordu. Birbirlerinin davranislarim: onay-
lamalari, aninda birbirlerine karsi duyduklar1 kiskanclik-
larla golgeleniyordu.

Birbirlerini kisa ve huzursuz bicimde onaylamalarina
ragmen bu cocuklarin kendilerine guvenmelerini ve sayg:
duymalarini saglayan sey nedir? Olsa olsa etraflarindaki
insanlann acgik bir sekilde davranislarini onaylamadiklari-
ni, hatta neredeyse bundan korktuklarini belli etmeleridir.
Insanlar1 kendinize benzetemiyorsaniz, onlarin size ben-
zemelerini saglama cabaniz bir sekilde onlar1 korkutabilir.

Harrison Salisbury The Shook-Up Generation’da bir mu-
habir, Warren Miller da The Cool World'da bir romanc go-
zuyle suclularin dinyasini ele almislardir. Bu iki yazarin
sOylediklerinden, birbirlerine siki sikiya bagl olduklan
dusiiniilen sokak cetelerinde bile, cete uyeleri arasinda
bizim bildigimiz anlamda bir arkadaghk iliskisi bulunma-
dig1 sonucu ortaya ¢ikiyor. Bu yazarlara gore, kismen dig
dunyadan korktuklari, kismen de dinyada onlara hic kim-
senin deger vermedigine kesin goziiyle baktklari icin, cete
uyeleri arasindaki dostluklar gecici olmaktan Oteye gide-
memektedir.

14 Arahk 1959

Gecen yil Gerry’nin basan diinyasimna hep sirt cevirdi-
gini -ki bu ona hic¢ yakismayan bir davranis tarziydi-, bunun
da, basarinin yeni ve tath éddlleri karsisinda basarisizliklar
dunyasinin, mutluluk olmasa bile en azindan kendini e-
vinde hissetmesini saglama olanag: sunmasi gibi bir tehlike
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olusturdugunu dustnirdim. Bugiin ise basarisizligin, a-
pacik ve kesin bir basansizlifin, bazi 6grencilere gerek
okulda gerekse hayatlarinda umut verici bir strateji gibi

gorunebilecegini her zamankinden ¢ok daha iyi goreblh-
yorum.

Trudy, zeki bir 6grenci, keskin bir espri duygusu var ve
sinifin saklabani durumunda. Okul édevleri her yoniyle
zayif, imlas1 ise hepsinden daha kéti. Sinavlarda ortalama
bir tc¢inca smif 6grencisinden ¢ok daha koti sonuglar
aliyor. Birinci dénemin sonlarina dogru heceleme yetene-
ginin gelisimi hepten durdu. Nihayet, bir¢cok ¢aba ve basa-
risizhiktan sonra -6gretmenlikte ne 6grendiysem hep koti
ogrencilerden 6grenmisimdir- ¢ok kotii heceleyen ¢ocuk-
larda bile ise yarayacak gibi goriinen baz fikirler gethr-
dim.

Sinavca bir ¢ocuk bir s6zcigt yanlis heceledigi zaman
o sozcigun dogru yazihsini 3x5 boyutunda bir kartona
fosforlu kalemle yaziyorum. Cocuklar bu kartonlari kulla-
miyorlar. S6zctge kisa bir siire baktirdiktan sonra uzerini
bos bir kartonla hemen kapatiyor ve hecelemelerini isti-
yordum. Sézcuge istedikleri kadar bakabiliyorlar; ancak
cok kisa olmak sartiyla. Bu, onlarin s6zcigi kafalarinin
icinde yiksek sesle telaffuz edip “soyledikleri” seyi hatirla-
maya ¢ahsmalarim engelliyor. Gozlerini bir sézcigtn bi-
¢imini gérmeleri, zihinlerini ise bu sézciigh hatirlamalan
icin kullanmalarim istiyorum.

Kot heceleme yapanlarm oniinde tabn epey bir kar-
ton birikiyor. Onlara siirpriz testlerde bu sézciiklerden
birini dogru hecelemeleri halinde kartonlardan kurtaraca-
gimi s6yliyorum. Akillarinin bir kosesinde hep asih dur-
dugunu diusindigim bu kartonlan eksiltmek hepsinin
hosuna gidiyor. Bugin Trudy’ye bir sirpriz test yaptim.
Benim i¢in sarpriz oldu; yirmi bes sozciikten yirmi kadarini
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dogru heceledi. Beni en cok sasirtan seyse, gosterdigi bu
lyl performanstan sonra suratinin sevincli ya da memnun
degil, endiseli bir ifade almasiydi. “Sézcikleri dogru hece-
leyebilecek hale gelmek bu cocuk icin risk faktorii tastyor. -
Fakat dogru hecelemeyi neden istemesin ki?” diye disan-
dim. Derken, basansizlik, yetersizlik, acizlik stratejisinin
baz1 ¢ocuklar icin neden iyl bir strateji oldugunu anladim.
Canka, herseyden o6nce, onlar (yani, bizler) senin hicbir
sey yapamadigim bilirlerse, senden bir sey beklemezler ve
yapmam istedikleri seyleri yapamadigin zaman seni hicbir
sekilde suclayamaz ya da cezalandiramazlar. O kizin kendi
kendine, “Artik benden hep dogru hecelememi isteyecek,
beceremeyince de beni azarlayacak,” diye sizlandigini du-
yar gibiyim.

Buytklerin 6vgilerine alismis, cocuklar, tam basar
saglayamamalar1 halinde kendilerini kesin bir basarisizli-
gmn bekledigi distncesine kapiliyor olabilirler. Cocuklara
istedigimiz seyleri yaptirmak niyetiyle 6vgiide bulunmakla
ya da évgulerimizi sakli tutmakla, yenilmeye bastan kararh
olmalarinin zeminini bizzat kendimiz hazirhiyoruz belki
de. Akhma bir zamanlar tanmidigim on alti yasindaki bir
erkek cocuk geldi; ¢ocuk babasimin kendi gucinuan cok
ustundeki butin beklentilerini yerine getiremedigi icin
sonunda hicbirini yerine getirmemeye karar vermisti.
Babasi yaptig1 her iste basarili olan ve toplumda saygin
yeri bulunan bir kisiydi; cocuk ise sonunda playboy ve
ayyas oldu. Bir gece bir partide baba, dans pistinin orta-
sinda, gilen ve hareketlerine évgi dolu sézlerle karsilik
veren bir kalabaligin 6ninde zil zurna sarhos bir halde
tek basina komik hareketlerle, tango yapan oglunu uzak-
tan seyrediyordu. O anda beynimde su disiince simsek
gibi cakiverdi: “Iste, oglunun senden daha iyl yaptig1 bir
sey.”
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Alkoliklerin yetenekli insanlar olabilecegi, ancak ma-
ruz kalacaklan yiksek standartlarn kaldiramayacaklarin
disiinerek caba gostermekten vazgectikleri icin bu yéte—
neklerini sergileyemedikleri soylenir. Tipki alkoliklerin
kagis yolunu ickide bulmalar: gibi ¢ocuklar da umutsuz bir
yetersizlik duygusuna siginiyor ya da siginmaya calistyorlar
herhalde. Peki, cocuklarin bu basarsiziik aliskanlifindan
kurtulmalarini nasil saglayacagiz? Basarisizlar Dernegi mi
kuracagiz?

Yetersizligin bir avantaji daha var. Bu strateji, baskala-
rinin sizinle ilgili beklenti ve taleplerini azaltmakla kalmaz,
kendinizle ilgili beklentilerinizi, hatta {imitlerinizi de azal-
ur. Basarisizlifa demir atmissaniz kesin olan tek bir sey
vardir: Asla hayal kiriklifina ugramazsiniz. Atasézunun
soyledigi gibi, “Batt1 balik yan gider.”

3 Subat 1960

Bazi insanlar kiiciik ¢ocuklara eski peri masallarmi an-
latmanin iyi bir sey olmadigini, onlan korkuttugunu soy-
lerler. Oysa, peri masallar1 olsun olmasin, kugiik cocukla-
rin hayatlan zaten korkularla doludur. Tipki ilkel insanlar
gibi onlar da bir tirli anlamlandiramadiklar bir dunyada
yasarlar. Peri masallar kii¢ik ¢ocuklara mitlerin, ritael-
lerin ve dinin ilkel insana verdigi hizmeti verir: Korkula-
rina bir isim, bir kimlik, o diinyada tutunabilecekleri ve
belki oradan kacabilecekleri bir dayanak noktasi. Nite-
kim masallar uzun yillar boyunca bu iglevi gérmustur.
Bilinmeyene karst duydugu korkuyu hayaletlere, cadilara,
umacilara, devlere, kota kalpli perilere ve buna benzer
seylere yoneltebilen bir ¢ocugun, bu tir seylerin olmadi-
gin1 6grenmesi halinde korkularinin biyiik bir kismindan
kurtulmas1 mimkindir. Kurtulamasa bile, korktugu seyle
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Basamak degerleri konusundaki bu anlayis eksikligi
bircok cocugun iki basamakhidan yitksek sayilarin bélme
islemlerinde zorluk cekmelerine, hatta bu tar islemleri
yapamamalarina neden oluyor. Ornegin, 260 béli 5 isle-
mini ele alahm. 2 ylizliga 5 kisiye esit bir sekilde paylasti-
ramayiz, bu yuzden sayiy1 bolebilecegimiz bir hale getir-
memiz gerekiyor. 2 ylizligiimuza 20 onluga déniistiiriiriz.
Simdi elimizde 26 onluk vardir. Bu onluklardan 25’ini her
birine bes 10’luk vermek suretiyle bes kisi arasinda bolus-
tariruz. Geriye bir tane 10’luk kalir, ki bunu da on adet
I'lik biciminde ifade ederiz. Bunu da o bes kisiye bélis-
turdikten sonra, adamlarimizin her birinin elinde bes
10’luk ve iki de 1’lik birim kalir. Iki basamakhidan biytik
sayllarin bolimi bu déniistirme esprisine dayanir. Yaptig
seyin sayilanin ifadelerini dénistiirmek oldugunu bilme-
yen ya da béyle bir seyi neden yaptigimi bilmeyen bir ¢o-
cuk, ikiden yiiksek basamakli sayilarin bélme islemlerini,
bircok cocugun yaptig1 gibi, kendisine eziyet vermekten
bagka bir ise yaramayan anlamsiz bir recete olarak gére-
cekdir.

20 Haziran 1960

Cocuklarin bir seyi anlayip anlamadiklarindan nasil
emin olabiliriz? égrencilik doénemlerimde bir konuyu an-
layip anlamadigimu bilirdim. Bunun aldigim notlarla uzak-
tan yakindan bir ilgisi yoktu. Ornegin, tuniversitede girdi-
gim son matematik sinavindan ¢ok iyi bir not almistim,
fakat 6gretim yilinin sonunda, sinavina girdigim o dersin
neyle ilgili oldugu konusunda en ufak bir fikrim olmadig:-
n1 farkettim. Colorado’da 6gretmenlik yapmaya basladik-
tan sonra uzun bir sire 6grencilerimin bir konuyu anlayip
anlamadiklarinin farkinda olduklarini diasindiim. Bir seyi
anlamadiklarinda bana soylemeleri icin onlar tesvik eder,
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bdylece o miithis “aciklamalar”imla konuyla ilgili akilla-
rindaki biitin sipheleri giderebilecegimi sanirdim. Fakat
nedense konusmazlardi. Zamanla, bana ac1 veren bircok
_deneyimden sonra , YUz cocuktan doksan dokuzunun, bira-
kwgg@uweden anlamadigini sormayi, bir
seyi anlayip anlamad1g1n1 bile bilmedigini 6grendim. Bunu
bilen bir cocuk icin endiselenmemize gerek yoktur; o za-
ten basanli bir 6grenci olacaktir. Peki ama, digerlerinin
neyi ne zaman anlamadiklarini nasil farkedecegiz?

Insanin aklina burada hemen onlan ek bir sinava tabi
tutmak geliyor. Iyi de bu ne tiir bir test olmali? Bu zamana
kadar ¢ocuklarin yaptiklarn islemler konusunda en ufak bir
fikirleri olmadan problemleri dogru ¢6zdiklerine defalar-
ca tanik olmusumdur. Bunlar kor recetecilerdir. Bazilar:
aciklamalarimi s6zciigi sézcgiune bir papagan gibi tekrar-
lar, tabii bunun ne anlama geldigi konusunda en ufak bir
fikirleri bile olmaz. Ote yandan, siav korkusu yizinden
bildikleri seyleri ortaya dékemeyen bircogunun yanisira,
ne yaptiginin bilincinde olup da is bildikleri seyleri s6ze
dokmeye gelince herseyi birbirine karistinp korkuya kapi-
lan bir¢cok cocuk vardar.

Bu problemi gidermenin yollarindan -biri de, onlara,
bu yil yaptugim gibi icinde farkli problemlerin yer aldig
testler ¢6zdurmek olabilir. Bu tir testler otomatik yamt
bulma mekanizmasini devre disi birakabilir ve onlarin tze-
rinde ugrastklan problemler iizerinde hi¢ olmazsa biraz

. kafa yormalarini saglayabilir. Bu, ayn1 zamanda problemle-
ri daha 6nce hi¢ karsilasmadiklar: bir bicimde sunma ola-
nag da saglayabilir. iyi giizel de, bu tur testlerden 6grenci-
lerimizin hemen hicbirinin bitin bir yil boyunca onlara
ogretmeye calistifimiz seylerden neredeyse hicbir sey an-
lamadiklari sonucu ¢ikarsa, ne yapacagiz?
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Anlamanin nasil bir sey oldugunu zihnimizde canlan-
dirabilirsek konuyu daha iyi kavrayabiliriz. En azindan
sunlardan bazilarmi yapabiliyorsam bir seyl anladigimi
hissedebilirim: (1) Bir konuyu kendi sézciiklerimle ifade
edebiliyorsam, (2) 6rnekler verebiliyorsam, (3) cesitli bi-
¢im ve kosullarda onu farkedebiliyorsam, (4) onunla diger

olgu ya da fikirler arasinda baglann kurabiliyorsam, (5)

ondan cesitli yollardan yararlanabiliyorsam, (6) bazi so-
nuclarini énceden kestirebiliyorsam, (7) onu karsit bici-
miyle ifade edebiliyorsam. Bu liste sadece bir baslangig;
fakat bize, ileride Ogrencilerimizin bilmenin nasil bir sey
oldugu konusunda zihinlerinde belli bir sekil olusturup
olusturamadiklarini, gercek dgrenme ile sizde ogrenmenin karst
karsiya gelip gelmedigini 6lcmemize ve ogrettigimiz konu-
yu anlayip anlamadiklarini égrenmemize yardim edecek-
tir.

Tabii bdyle bir ayrimin varolmadigini éne sirecek bir-
¢ok Kisi cikabilir. Onlar kordiigiim olmus bir problem olan
anlama konusunu hep bu yolla cozerler zaten; boyle bir
sey olmadigini séyleyip isin icinden siynlwerirler. Gini-
miuzde boyle bir goriis 6zellikle psikologlar arasinda yay-
gindir. Bircok psikologa gore, drnegin 7x8=56 gibi bir
ifadeyi dile getiriyor olmaniz, ifade edilen olguyla ilgili
- bilinmesi gereken herseyi bildiginiz, o olgu hakkinda bu
ifadeyi olusturmayr beceren herkes kadar bilgi sahibi ol-
dugunuz anlamina gelir. Bu anlamda matematikgi, ilkokul
Gclincd simf 6grencisi ve belki de iyi egitilmis bir papagan,
bu olgu konusunda esit ve benzer anlayislara sahiptir. Ma-
tematik¢i ile cocuk arasindaki tek fark, matematikcinin
dustnirken aklindan bir siara olgu gecirmesidir. Bu ne-
denle, cocuklart matematikci haline getirmek icin yapma-
miz gereken, bircok olguyu ifade edecek hale gelinceye
kadar onlan calisirmak ve hazirlamaktr. Onlara
Einstein’m bildi§i herseyi dile getirecek sekilde egitin;
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sonra ortaya bagka bir Einstein daha ciktigini gorebilirsiniz
pekalal

Insanlar ne sacma sapan seylere inanryorlar, bir bilse-
niz.

Bu kavram, tim aciklama yetersizliklerine ragmen,
giindemde olan davraniscilik fikrine de tam anlamiyla uy-
gun bir kavramdir elbette. Bu, islerinin, o giine kadar ge¢-
tikleri 6grenme basamaklarini daha yeni tirmanmaya bag-
layan ¢ocuklarm biiytik bir kisminin bos zihinlerine bilgi
parcaciklarim tek tek yerlestirmek ya da tepmek oldugunu
dusinen ve haliyle yaptig1 isten bikip usanmag ogretmenler
icin de rahatlatici bir yontemdir. Son olarak, alanla satanin
raz1 oldugu bitmek tikenmek bilmeyen programh talimat-
larla mekanik 6gretim silsilesinin harekete gecmesini sag-
lar.

Fakat, 7x8=56 gibi bilgi parcalan yalitilmis olgular de-
gildir. Bunlar sayisal cevrenin, say1 diinyasinin parcalarndir
ve bu parcalarn sayisal gevreye, bitiin diger parcalara na-
s1l uydugunu berrak bir sekilde gorebilen bir kisi o parca-
lar1 en iyi bilen kisi haline gelir. Matematikci diger seylerin
yaninda 7x8=56"nm tam sayilarm sonucunun tam oldugunu
gosterdigini, 7x8’in 14x4’e, 28x2’ye ya da 56x1’e esit oldu-
gunu, sadece bu pozitif tam say1 ciftlerinin 56 yapacagini,
7x8’in (8x8)-8 ya da (7x7)+7 ya da (15x4)-4’e esit oldugu-
nu, vb. bilir. Aym zamanda 7x8=56’nin gergek nesneler
diinyasinda degisik bicimlerde meydana gelebilen bir ilis-
kiyi sembollerle ifade etme bicimlerinden biri oldugunu,
dolayisiyla 8 birim uzunlugunda, 7 birim genisliginde bir
dikdértgenin 56 birim kare oldugunu da blhr Fakat bir
papagan gibi, “Yedi ¢arp1 sekiz elli ala yapar,” diye tekrar-
lamaktan bagka bir sey bilmeyen bir cocugun, bu islemin
gercek diinyayla ya da sayilar dinyasiyla nasil bir iligki icinde
oldugu konusunda en ufak bir fikri yoktur. Dolayistyla bu



Gergelk Ogrenme X 111

cocugun kor hafizasindan baska yardim alacagi bir yer de
yoktur. Bellegi yanildiginda 7x8=23 yazmasi, 7x8in
7x5’ten kiguk oldugunu ya da 7x10’dan biyiik oldugunu
soylemesi isten bile degildir. 7x8’1 bilse bile 8x7’yi bilme-
yebilir ve bunun bambagka bir islem oldugunu séyleyebilir.
7x8 islemini hatirlasa bile kullanmasini bilmez. Ona
7cmx8cm boyutlarinda bir dikdortgen verseniz ve icini
tamuyle kaplamak icin kac tane 1 cm’lik parca gerektigini
sorsaniz, dikdértgenin igini karelerle kaplamaya calisip
bunlan tek tek saymaya calisir ve buldugu sonucla hafiza-
sina isledigi carpim tablosunda o isleme karsilik gelen so-
nu¢ arasindaki bagintiyr farketmez bile.

Bilgi, 6grenme, anlama dogrusal bir yapiya sahip de-
gildir. Bunlar yanyana dizilmis ya da tst tGste konmus olgu
parcaciklari degildir. Matematik olsun, edebiyat, tarih,
bilim, miizik ya da baska bir alan olsun, her bilgi alani bir
bélgedir ve bu boélgeyi bilmek, onun kapsadig1 konularin
hepsini bilmek degil, bunlarin birbirleriyle nasil bir iliski-
de olduklarmni, nasil karsilastirildiklarimi ve birbirleriyle
nasil bir uyum i¢inde olduklarini bilmek anlamina gelir.
Bu fark, evinizin bir odasinda bircok masa, bircok sandal-
ye, bir¢cok lamba bulundugunu séyleyebilmekle, goéziiniizi
kapatip zihninizin icinde bu sandalyeyi suraya, su masay1
oraya yerlestirme yetenegi arasindaki farka benzer. Bir
kentin bitin sokaklarimin adlarini bilmek ile bir yerden

bir yere tercih edilen bir yoldan gitmek arasindaki farka
benzer.

O halde, diinya ve ona iligkin bilgimiz hakkinda neden
sanki dogrusal bir yapi varmis gibi konusur ve yazariz?
Cinki bu, konusmanin dogas1 geregidir. Sozciikler agzi-
mizdan bir seferde ve teker teker cikar; baska turla ko-
nusmanin ya da yazmanin olanag: yoktur. Kisacasi, dunya
hakkinda konusmak icin gercek, bolinemez olan dimyay:
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kiiciik parcalara ayirir ve bu parcalardan kolyenin tizerin-
deki boncuklar gibi konusma dizileri olustururuz.. Fakat
buna aldanmamaliyiz; bu konusma dizilerinde ad: gegen
dinya asil dinya degildir. Bu sézciik dizilerini alip zihni-
mizde bir gekilde diinyanin bir benzeri, bildigimiz sekliyle
evrenin halihazirdaki isleyisini resmeden zihinsel bir modeli
haline dénugtiirmedigimiz siirece 6§renmemiz gercek, tam,
akici, herseyden énemlisi de ige yarar bir 6grenme olamaz.
Ancak béyle bir model olusturdugumuzda ve ancak bu
model ile gerceklik arasinda bir uyumluluk varsa bizim bir
seyler 6grendigimiz sdylenebilir.

Okullarda gérilen sey sudur: Cocuklar bu sézciik dizi-
lerini istendigi anda ortaya koyacak sekilde alip zihinlerin-
de hazmedilmemis bicimde depolarlar. Fakat bu sézctukler
hicbir seyi degistirmez, hicbir seye uymaz, hicbir seye kargi-
lik gelmez. Bunlar, séyledigi seylerin papagana anlamsiz
gelmesi kadar anlamsizdir. Okullan, sadece sdzciiklerin
yutuldugu bir yer degil, gercek 6grenmenin séz konusu
oldugu bir yer haline nasil getirebiliriz?

11 Eyliil 1960

Bir ziyaretim sirasinda, iki arkadasim matematik der-
sinde zorlanan on yaglarindaki kizlarina matematik calis-
tirmami istediler. Kabul ettim. Zaten ¢ocukla aramda yilla-
ra dayanan bir iliskim vardi, o ylzden onun aritmetik
problemleri tzerindeki diisiinis bicimiyle ilgili baz1 seyler
ogrenebilirim diye dusindam. Ise zihinsel alistirmalarla
basgladim. Ona énce 2x76’y1, dogru yamt verdiginde de
2x77'yi sormayi planliyordum. Ikinci problemi birincinin
sonucuna 2 ekleyecek mi, yoksa ikinci problem tzerinde
baska bir problem gibi yeniden ugrasacak mi diye merak
ediyordum. Fakat bana 2x76'min yanitimin 432 oldugunu
. soyleyince oldugum yerde kalakaldim.
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Zihnimde bir siire bu sonuca nasil ulastigim disiin-
diikten sonra, onun 2’yle 6'y1, sonra da 7’yle 6’y1 carpmus
oldugunu farkettim; kisacasi zihninde 6'yla 72’yi carpmisti.
Ona tekrar carpmasim istedim, bana yine 432 yamitin verdi;
hatalanimiz1 tekrarlamaya ne kadar egilimli, olusturdugumuz

kaliplara ne kadar bagh oldugumuzu bana bir kez daha
hissettirdi. :

Sonra ona, “2x100=?” diye sordum. Bana, “200,” yani-
tn1 verdi. 2x90°1 sordum, 180 dedi. 2x80? (sessizlik) 160.
2x767 432. 2x70? 140. 2x80? 160. 2x76? 432... Burada dur-
_ du, arastiran gozlerle bana bakti ve “Bir dakika, bir daki-
ka,” dedi. “Bu cok anlamsiz, bakmam lazim,” diyerek kagit-
la kalem aramaya basladi. KAgit tzerinde 2x76'min 152
oldugunu buldu.

“Bir dakika, bir dakika,” dedikten sonra ¢ok 6énemli bir
sey olmustu. Belki de ilk defa bir problemin sadece yaniti-
nin istenebilecegini, onunla ilgili “Dogru mu?” ya da “Yanls
mi1?” seklinde degil de “anlamli m1?” seklinde sorular soru-
labilecegini ve dogru yanmit bilinmese bile buldugumuz
yaniin dogru olup olmadigini, dogrulugundan emin ol-
dugumuz bagka yanitlarla uyusmazlik icinde olup olmadi-
gina bakarak anlayabilecegimizi farketmisti.

Problem tizerinde bir sire daha ugrasuktan sonra
memnun bir ifadeyle yatagina yollandi. Daha sonra anne-
siyle babasina, ¢ocuklarm sayilarin nasil hareket ettigini
bilmeyip sadece birbiriyle iliskisi bulunmayan olgu ve rece-
telerle hagir nesir olduklar1 durumlarda genelde yasadikla-
n zorluklardan bahsederek, kizlarmin verdigim problem-
leri ¢cozerken neler yaptigimi anlatiim. Bunun tzerine ba-
basi, Cuisenaire ¢ubuklariyla neler yapmaya calisugimiz
~ daha iyl anladi§im séyledi; fakat annesi, meydan okurcasi-
na ve kizgin bir ifadeyle, butiin bu yeni fikirlerden bir sey
anlamadiin, kizina ¢6zmesi icin eskisi gibi bir sayfa dolusu
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~ problem verecegini, her yanlig yanita karsihk daha fazla
problem ¢ézdirecegini soyledi.

Annenin bu teplisi beni hayrete, hatta dehsete du-
surmusti. Nasil olur da bir anne aritmetigi cocuguna kars
bir ceza yontemi olarak kullanabilir, diye dasiindim. O-
nun bu tavr bana zaman zaman eti senin kemigi benim
mantgini kabul ettirmeye calisan diger velileri hatirlatmis-
ti. Bu insanlar okulu ne zannediyorlar acaba, kurumsal-
lasmis bir ceza yontemi mi, ¢ocuklarin cezayl hakedecek ya
da etmeyecek kotii hareketlerine karsilik yapilmas: gere-
ken sevimsiz bir sey mi? Bu insanlarin cocuklarla ne alip
veremedikleri var? i

16 Ekim 1960

Yeni besinci sinifima, “Siramizi bir kosesinden diger
kosesine beyaz cubuklarla kaplamak icin kag tane beyaz
‘gubuga ihtiyacimz vardir?” diye sordum. On bes kisilik
stmifin yarisi 6l¢gmek icin portakal renkli (10) cubugu
kullandi. Biri hari¢ digerleri beyaz ¢ubuklar ucuca ekle-
meye cahisti. Ellerinde beyaz cubuk bitince kirmzi (2) cu-
buklan beyaz islevi gérecek sekilde yanyana dizerek kul-
lanmaya basladilar. Kirmizilar da bitince acik yesillere (3)
sarildilar ve siramin kosegenleri arasini ¢ubukiarla doldu-
runcaya dek bunlari da ucuca ekleyerek tek tek saymaya
basladilar.

Bu cocuklar cubuklarn ti¢ haftadan fazla bir suredir
kullaniyorlar. Hepsine aginalar, her ¢ubugu uzunlugunu
akildan sodyleyebilecek kadar iyi taniyorlar. Portakal renkli
cubuga 107u ¢ubuk diyorlar 6rnegin. Onun 10 beyaz ¢ubuk
buyikliginde oldugunu biliyorlar, ama bu bilgiyi islerini
kolaylastiracak bir duruma dé)ﬁﬁg.tﬁrmeyi beceremiyorlar.
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Sonra onlara, “Bir bloknot kagidin1 kaplamak icin kac
beyaz ¢ubuk gerekir (asag1 yukar1 97x67)?” diye sordum.
Iclerinden yaklasik onu kagidin tizerine cubuklar dizmeye
basladi. Bazilart her cubuk dizisinin ayn1 uzunlukta oldu-
gunu farkederek duraksadi. Bazilari, kagidin enini kapla-
yan dizinin uzunlugunu bulup bunu boyunu kaplayan di-
ziyle carpmak yerine butin kigidi cubuklarla kaplamaya
devam etti. Digerleri, biitin kagidi cubuklarla kapladiktan
sonra kullandiklan cubuklari tek tek saymaya basladilar.
Iki kiz kagitlarinin Gzerine cubuklan rengi ne olursa olsun
1 cm’lik bir alan1 kaplayacak bicimde dikine yerlestirmeye
¢alisiyordu. Tabii bir stre sonra, daha kagidi dogru diiriist
kaplayamadan ellerindeki ¢ubuklar bitti ve ne yapacaklari-
n1 bilmez bir halde ortada kalakaldilar.

Dorothy, kagidini cubuklarla kapladi ve kaplamak icin
44 beyaz cubugun yeterli olacagini séyledi. Bunu kafadan
atmisti. Bunun dzerine ona, “Bir portakal renkli cubugu
kaplamak icin kag tane beyaz cubuk gerekir?” diye sordum.
“Yaklasik 8 tane,” dedi. “Deneyerek bulmaya calis baka-
lim,” dedim. Denedi ve 10 tane beyaz cubugun gerekli
oldugunu buldu. Sonra dért portakal renkli cubugu kap-
lamak icin kac tane beyaz cubuk gerektigini sordum. Sus
pus oturup Oylece bakakald.

30 Ekim 1960

Bir giin carpim tablosu tzerinde calistik. Sonuc, hic a-
bartmadan soyliiyorum, beni saskinliktan deliye cevirdi.
Cocuklarin kagitlarinda, her dizide 10 kare, dolayisiyla
toplam 100 kare olacak sekilde 10x10’luk bir tablo ciziliy-
di. Tablonun astiindeki kutucuklarla sol kismindaki kutu-
cuklara diizensiz bir sekilde 1’den 10’a kadar sayilar yazi-
liydi. Boylece tabloda yer alan yiz karenin yiliziiniin de
situn ve siralar1 numaralanmisti. Burada cocuklardan,
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o6rnegin sira numarast 2, siitun numarast 3 olan karenin
igine 2x3’in sonucunu, yani 6'y1 yazmalar isteniyordu.
Sira numarasi 5, siitun numarasi 7 olan karenin icine de 35
yazmalari gerekiyordu, vs.

Marjorie’nin kigidinda sunlar yaziyordu: 4x6=22,
4x4=20, 4x7=32. Gegelim, 10x10=20 ve hemen yaninda,
10x2=22. Gegelim, 8 numarali sirada ardisik karelerin i-
cinde, 8x8=48, 8x6=59, 8x4=40, 8x7=49, 8x9=42. 7 numara-
i sirada, 7x5=35, 7x8=24, Tx7=47, 7x9=45.

Bunlar1 ben uydurmadim, yemin ederim!

9 numaral sirada 9x9=69, 9x10=40; 4 numaral sirada
da, 4x8=62, 4x9=40 yazmist1.

Bu kizin ¢arpim tablosunu b11med1g1n1 soylemeye bil-
mem gerek var m1?

12 Kasim 1960

Birkac giin sonra, yine Majorie'yle mesgul oldugum bir
sirada, elindeki igi birakip bana, “Bir sey sorabilir miyim?”
dedi. Ben de, “Tabii sorabilirsin,” dedim. Parmak hesabi
yaparken (bunu séylerken mahgup bir ifadeyle gultimse-
misti) 10, 11, 12, 13 gibi on ve ondan biyiik sayillarda 10
icin bag parmagini, 11 i¢in isaret parmagini, 12 icin orta
parmagim tuttugunu, ancak bazen bas parmagim 11, isaret
parmagin: 12, vb. sayis1 yerine koydugunu, bu yéntemler-
den birinin onu hep yanhs yanita gotirdiginii, ama bu-
nun hangi yontem oldugundan bir tirlii emin olamadigim
soyledi. Buyrun bakalim! Ona, “Bana bununla ilgili bir
ornek verebilir misin?” diye sordum. Veremedi. Zaten ve-
. remezdi de, ¢inkii onun gibi cocuklarin érnek verdigi
gorilmemistir.
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Onun zihnini silip sipiirecek bir siipiirgeye ihtiyac |
var, hepsi bu. Zihni o kadar wir zvirla dolu, dosya sistern- | T
1eri o kadar karman corman ki, bir 'seyi bulmasi olanaksiz. [ﬁ@\” >
Iclerine yeni bir sey konmadan 6nce zihninin cekmeceleriyle | &
eski sandiklarinin tamamen bosaltilmasi zorunlu. Kafasi:- o~
nin i¢cindeki karmakansik olgularla kurallarin onda doku- Vd

zunu unutabilse, o zaman bir seyler 6grenmeye baslayabi- | ~
lir.

Baska bir giin sinifa p’yle biten bulabildikleri kadar fiil
bulmalarini séyledim. Ben bunu séylerken Marjorie’de bet
beniz atu. Nihayet kendinden gecmiscesine bir ses tonuyla,
“Anlamadim,” dedi. “Neyi anlamadin?” diye sordum. Bili-
yorum, gereksiz bir soru, ama sormaktan kendimi alamiyo-
rum, ne yapayim. Tahmin edecegim gibi, “Sordugunuzu
anlamadim,” dedi. Onlardan yapmalarini istedigim seyi
tekrar anlattim ve bunu tekrarlamasini istedim; tekrarladi.
Sonra ona fiilin ne oldugunu bilip bilmedigini sordum.
Bilmedigini soyledi. (Oysa bu defalarca aciklanmisti.) Ona
birkag fiil 6rnegi verdim, derin bir ic gecirip istedigim seyi
- yapmaya basladi. Béyle yapmakla ona, “Bana fiilin ne ol-
dugunu bilmedigini neden séylemedin?” diye sordugum
hissine kapildim. Fakat bir siire diisiindiikten sonra, sora-
na kadar onun da fiilin ne oldugunu bilmedigini anladig-
n1 farkettim. Batin bildigi, ondan bir seyler yapmasinin
beklendigi ve ne yapacagini bilmedigiydi. Talimatlar1 ana-
liz etmekten, verilen talimatin hangi kismimin anlamh
hangisinin anlamsiz oldugunu bulmaktan, bilgisinin nere-
de bittigini, cehaletinin nerede basladigini bilmekten tam
anlamiyla acizdi.

Marjorie gibi cocuklar herseyi 6gretmenden bekleme- | )&//
yl adet edinmislerdir. Zira 6gretmeni kor topal taklit ede- |-
rek islerini yuriitmeyi amaclar, szli talimatlardan bilginin |
nasil cikarilacagimi hicbir zaman. 6grenemezler. Ashna t
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bakilacak olursa, sozli talimatlarin bilgi icerdigine inan-
madiklar: bile sdylenebilir. Bir kisinin sadece sézctiklerin-
den yola ¢ikarak kendilerinden ne istedigini anlayamazlar.
Istenilen seyin amaci ile o gseye ulastiracak yol arasindaki
farki, yapilmasi gerekenleri ve kullanilacak yontemi bile-
mezler. Birisi onlara bir problem verirse, onu “nasil ¢dze-
ceklerini” bilir ya da bilemezler. Bilemezlerse, bastan basa
problemi anlamsiz bulurlar.

Iste, cocuklardan somut anlamim hicbir sekilde kavra-
yamadiklar: sembolleri kullanmalarini istemek bu nedenle
¢ok tehlikelidir. Bir siire sonra, Marjorie gibi biitiin sem-
bollerin anlamsiz oldugunu hissetmeye baslarlar. Ogreti-
mimiz timuiyle sézcuklere dayaniyor ve sozcukler agzimiz-

dancokgabuk akiyor | Joleituqer, Y dretenn )

26 Ocak 1961

Dr. Gattegno’nun demonstrasyon simifina verdigi
problemi (s. 94) aciklamistim. Bir gin bu problemi 6g-
retmenlik hayatmda karsilagtigim en agir égrenci olan
Dorothy'ye verdim. O zamana kadar bu problemi verdigim
her cocuk bir-iki denemeden sonra ¢6zmeyi basarmisti; o
ise bes-alt1 denemeden sonra, “Ne yaptugimizi anladim,”
dedi. Bos alami dolduracak dogru ¢ubugu denemeden ve
hatasiz bir sekilde ya da tereddiitsiiz buldugunda, “Senin
de goéziinden hicbir sey kagmuyor, yani,” dedim ve baska
bir oyuna gectim.

Baz1 6gretmenler bu gesit bir oyunla neyin amaclandi-
g1 merak edebilirler. Oncelikle ve en énemlisi, bu oyun
bu kiza disaridan herhangi bir yardim almadan, akilda pek
kalmayan ve hi¢ anlagilmayan formil, alet ya da recetelere
bagvurmadan c¢ozebilecegi bir problem olanag: saglar; i-
kincisi, bu oyun onun, cansiz nesnelerin hareketlerinin
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garip ve Onceden kestirilemez olmaktan cok, tutarli ve
guvenilir oldugunu éne stren bir olgu gibi, daha &nce hig
kavrayamadigi kokla bir olguyu fiziksel nesnelerin hareket-
leriyle uyum icinde kavramasini saglar.

Insanda bazen bu tir ¢ocuklarn duyularnin donuk
oldugu hissi uyanabilir. Bizim gérdagumiiz seyleri gérmii-
yor gibidirler adeta. Bir seferinde Dorothy’ye alti (ya da
dort ya da baska sayida) beyaz cubuga hangi cubugun kar-
silik geldigini sordum. Sirekli olarak, iki-lic santimetre
daha uzun ya da daha kisa bir cubugu alip beyaz cubukla-
rin yanina koyup koymamay: diisiinda. O ana kadar duyu-
lar1 ona hig bir mesaj yollamamis miydi? Yoksa duyularin-
dan gelen mesajlara givenmiyor muydu?

Gerekli zaman aynlarak isin en basina gitmek ve bu
cocugun zekasim yeniden isletmek mumkundur belki de.

Oyle ya, zekdsinin dumura ugramasi matematigin yanls | |

kullanimi sonucu olmussa, onu dogru kullanmak suretiyle

zekdsim yeniden isletmek de pekala miimkiin olmali. Boy-
le bir sey ancak, bir seyler 6grenmeye cabalarken etrafin-
daki insanlar onu yalniz birakmadiklarinda, bilmedigi sey-
leri yhzine vurmadiklarinda ve ¢ok az sey bildigi icin
kendini bir aptal gibi hissetmesine, bundan utanmasina
neden olmadiklarinda mimkuanduar. Cevresindeki insanla-
nn bu sekilde davranmasini beklemek, anlasilacag tzere
olanaksiz gibi bir seydir.

30 Ocak 1961

Andy’den beyaz cubuklardan her birinde sekiz tane o-
lacak sekilde bes kiime olusturmasini istedim; pekald cu-
buk degil, bagka kugiik nesneler de olabilirdi. Sonra ona
kagittan yapilmis sekiz kilah verdim ve elindeki beyaz cu-
buklar1 bu kialahlara esit bir sekilde koymasim istedim.

qu\ <o J‘.c = )-_}J.'r "JI 'S
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Carpma islemini bilen bir ¢ocuk her kiilaha bes beyaz cu-
bugun distigiinii hemen anlayabilirdi. Daha yavas diisi-
nen bir cocuksa, “bx8=40; demek ki elimde 40 ¢cubuk var,
bunu 8 kiilaha bélersem her kalaha 5 cubuk diiser,” sek-
linde bir digtnce izleyebilirdi. Andy hicbirini yapmadi.
Ise, 8 cubugun sekizini de kialahlara koymakla basladi,
elinde cubuk kalmaymnca da, “Olmadi,” dedi. Sonra her
kulaha 4 cubuk koydu ve elinde 8 cubuk kaldi. Bunlar 8
kalaha bélistirecek herhalde diye disindiim; oysa o sas-
kin bakislarim altinda kiilahlarin icindeki batin ¢ubuklar
bosalttt ve yeniden basladi. Sonra her kalaha 6 cubuk
koymay1 denedi, fakat cubuklar yetmedi. Derken her biri-
ne 5 cubuk koydu ve olay ¢céziimlendi. :

Bu tip ¢alismalann gizel yénlerinden biri de, ¢cocugun
¢ozime ulagmak icin cabalarken hata yaptigim distinme-
sine olanak taumamasi. Burada Andy, beceriksizce de olsa
bir deney ger¢eklestiriyor ve disaridan bir kisinin sdyleme-
sine gerek kalmadan her basarisiz hamlenin onu aradig
yanita yaklastirdigin gérityor. Bir besinci simif 6grencisinin
cok basit bir matematik islemi olarak gérecegi bir islem
onun kendini basarisiz hissetmesine ya da utan¢ duymasina
neden olmak yerine, okulda hissetmeye pek aligik olmadig:
tarden bir tatmin duygusu veriyor.

Ted’e bazi bolme islemleri yaptirdim, 86’y1 2’ye bdl-
mesini istedigimde hi¢ zorlanmadi: 8'de 2, 4 defa vardir,
6’da 2, 3, yanit 43’tir. Fakat 96’y1 2'ye bolmesini istedi-
gimde, tamamen ayni seyi uyguladi: 9°da 2, 4 defa vardur,
geriye 1 artar; 6’da 2, 3 defa vardir. Yanit1 tekrar 43 yazdi.
Geriye kalan 1’i ne yapacagi hakkinda en ufak bir fikri
‘yoktu. 55’1 5’e bolmesini istedim. Yanit1 11 olarak buldu.
Sonra 65’ 2'ye bélmesini istedim. Yanit ayni 75°i 2'ye
bélmesini istedim. Yanit yine ayni. Sonra 85’le 95’i 2’ye
bélmesini istedim. Hep ayni yanitt buldu. Bu durumdan
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onun da cam sikilmisa benziyordu, cankd kendini savu-
nurcasing, “9, 5’e bélimu 1, 5’in 5’e boélami de 1,” dedi.
Fakat isin icinden bir tiirli cikamad.

Birlikte kagit kilah ve cubuklarla bélistiirme islemi
yaptik: Ona 5 portakal renkli (10) ve 2 beyaz (1) cubuk ver-
dim ve bunlan 4 kilaha esit bir sekilde bolistirmesini iste-
dim. Hemen her kilaha 1 portakal cubuk koymaya baslady;
elinde kalan bir portakal cubuga kargilik benden 10 beyaz
cubuk istedi. Sonra elindeki 12 beyaz ¢cubugu dért kilaha
bolustiirda ve béylece dogru yamt, 13°i buldu.

Buna benzer bircok problem c¢6zdi. Kiilahlara bolis-
turdukten sonra elinde kalan her bir ya da daha fazla por-
takal cubuga karsilik benden hep beyaz cubuk istedi. Ona
portakal cubuklar karsibginda beyaz cubuklan verirken,
her seferinde her kiilaha verdigim bu cubuklardan kag
tane dustigunt sormayr ihmal etmedim. Bu sorularima
genellikle dogru yanitlar verdi. Béylece, 32'yi 2'ye bélme
isleminde, her kilaha bir portakal cubuk koyduktan sonra
sordugum soru tzerine bana geriye kalan 12 beyaz cubu-
gun her killaha 6 tane dusecek sekilde pay edilebilecegini,
bunun da 16 sonucunu verece§ini soyledi. Fakat béleni
2’den fazla bir bolme problemi sordugumda birden
huzursuzlanmaya bagliyor ve nasil ¢ozecegini kendine bile
sormuyordu. Elindeki bitin portakal cubuklari beyazla
degistirmemi istiyor, teker teker hepsini oflaya puflaya
saymaya calisiyordu. :

Iste olmast gereken de bu. Cocuklar béyle somut islem-
lerle, kendilerine anlamh gelen, yanmiimi kendi baslarina
bulabilecekleri, dogrulugundan emin olduklari yanitdar
alabilecekleri seylerle ugrasabildiklerine gore, daha kolay
bir ¢6zim yolu olabilecegini onlara 6nermeden énce kendi-
lerini iyice emniyette hissedene kadar hantal bir yontem
kullanmalarina izin vermek konusunda séylenecek cok sey

v
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var demektir. Cocuklarin ezber alisnrmalarim, tekrar ¢alhs
malarini daha giivenli bulduklarn yaygin bir kamidir. Boyle
bir durumda, yani ¢ocugun elindeki materyallerin efendisi,
onlarin denetleyicisi konumunda oldugu ve ne yaptigim
bildigi durumlarda bu kanm biiyiik ihtimalle dogrudur. An-
cak bu 6zelliklere sahip bir tane bile ezber ahistirmas: bula-
mazsmiz. Bu abisturmalar gocuklarin goziinde anlasiimaz bir
muammachr ve bir cocugun anlams1z bir 1fadey1 ya da 1§lerm i
nin insanlann konusmalarini yeterince tekrarlama51 hallnde
neyi konustugunu agla%’g@uncesfkaﬂ sagmachr

"Son derece zeki oldugunu bildigim bu ¢ocuk carpim tablo-
suyla saglamasi yapilmis bélme yontemini defalarca ezberle-
di ve simdi bunlar1 6grenmeye yeni basladig1 giinlerden kat
kat daha kot durumda. Bunlar artik eskisi kadar anlamh
gelmiyor ona; eskisine oranla daha cok korkar oldu. Fakat
bu islemleri cubuklar ya da baska materyaller iizerinde cu-
buklarin yardimi olmadan aklindan yapabilecek hale gelin-
ceye kadar denediginde, problemin yanitim beyaz cubuklar:
tek tek ayirmak durumunda kalmadan bulabilecek hale gel-
diginde, ancak bu islemlerden bazilarini ona anlamh gele-
cek bicimlerde sembollestirebiliriz.

3 Subat 1961

Zavalli Marjorie, tek bir sey bile antamadan, belki de
ortada onlara bir anlam atfedilebilecegini bile hissetme-
den okulda sbylenen herseyi aklinda tutmaya calistyor.
Kafasi kargacik burgacik olgu ve regetelerle dolu. Eminim
ki bunlarin cok azi istedigi anda ulasip kullanabilecegi
cinsten ve bunlarin hangisinin hangi durumlara uygulana-
bilecegi konusunda en ufak bir fikri bile yok.

Bir giin bana birlikte ¢ubuklarla calisip calisamayacagi-
mizi sordu. “Tabii calisinz,” dedim. Once renk-dikdortgen
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problemini yaptk: Birtakim cubuklan yanyana dizerek
dikddrtgen yaptm; sonra ona kullandigim cubuklarin
renginden farkli cubuklarla ayni boyutta bir dikdértgen
yapmasini soyledim. Bunun beyaz cubuklarla yapilabilece-
gini hemen gordi ve kisa siire icinde baska renklerle ya-
pabilecek hale geldi. Birlikte calisngimiz zamanlarda sik
stk sOyledigi bir seyi tekrar séyledi; sesindeki o neseyle se-
vincin yaninda, burada yazili olarak aktardigun sézlerinin
-okuyanda yaratacag duygu sontk kalr: “Hersey apacik
ortada! Hileyi ¢c6zmek cok hos!” >

Biriki giin sonra, benim farkli renkte bir cubukla
(beyaz haric) aynisini olusturamayacagim bir dikdortgen
Yapip yapamayacagini sordum ve hodri meydan dedim. Bir
dizi deneme ve yanilmadan sonra beni 3, 5 ya da 7 cm’lik
cubuklarla altedebilecegini buldu. Bu sonuctan yola cika-
rak 9 em’lik bir cubugun da ayn: sekilde farkli renklerle
olusturulamayacagim soyledi, ancak ben acik yesil (8) cu-
buklarla ayni boyutta bir dikdértgen olusturunca §asirip
kaldi. Bunun icin asal sayilar gerektigini farketmemisti; o
zamana kadar haftalarca asal sayilar islememize ragmen,
bir asal saymin ne olduguna iliskin en ufak bir fikre bile
sahip degildi.

Majorie hileyi ¢6zmenin ne kadar hos oldugunu soyle-
yip duruyordu. Bir seyle kendi kendine ugrasmanin ve
yapugim bilmenin verdigi hazzi hem o hem digerleri bu
sekilde ifade ediyor. Bu tip alisuirmalar birkac kisinin di-
sinda simiftaki herkes icin okulla uzaktan yakindan bir ilgisi
bulunmayan benzersiz bir deneyim niteligi tasir.

Daha sonra kagit kiilahlarla bélme oyunu oynadik. Di-
ger cocuklarin yapug: gibi, Marjorie de her kiilaha esit
saylda denk gelecek sekilde elindeki biitiin portakal ve
beyaz renkli cubuklan bitirdi, geriye kalan portakal renkli
cubuklari beyazlariyla degistirdi. Tabii bu oyunu ¢ok sevdi,
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dyle ki bugtin sinifin geneline goére matematikte bayag iyi
sayllan Anna’yla yarismaya bile kalkist1.

Bu cocuklara ne yaptiklarimi sorsaniz, hi¢ tereddit et-
meden size bélme islemi yaptiklarimi séyleyeceklerdir; fa-
kat yaptiklarmin bir bélme islemi oldugunu disinmezler
ve bu oyunu oynarken yanitimi bildikleri herhangi bir
bolme islemine basvurmazlar. Her seferinde cubuklan
beyaz cubuklarla degistirmek gibi gereksiz yere karmasik
islemlerle ugrasiyorlar. Bu durum, cocuklarin aritmetik
islemlerini sembollerle cozmelerini istemeden énce bu
islemler lizerinde somut bicimde ugrasmalarinm saglayacak
duyarlihg:1 gosterirken (ki okul yonetimiyle diger 6gret-
menleri buna ikna etmek o kadar kolay bir is degildir)
cocuklarin tizerinde calistiklar islemlerde hizh genelleme-
ler yapmalarini saglamak icin de elimizden geleni yapmali-
yiz. Bu tiir somut islemleri gerceklestirmelerini saglayacak
daha iyi yéntemler (Marjorie’nin Anna’yla yarismasi gibi)
bulmak isteyecekleri durumlar yaratmamiz gerekir, ki daha
iyi yontemler bulmaya calisirken kendi kendilerine genel-
lemeler yapabilsinler.

Ornegin, bir cocugun 42'nin 3’e béliminin 14 oldu-
gunu bilmedigini ve yamt bulmak icin elinde herhangi bir
recetesi olmadigiu diisiinelim. Ona 3 kiilaha esit bir sekilde
koymas1 icin 4 portakal, 2 beyaz ¢ubuk verelim. Portakal
renkli cubuklan her kilaha esit sekilde dagitacak, elinde
kalan bir portakal renkli cubugu 10 beyaz cubukla degistire-
cek, elindeki son 12 beyaz ¢ubugu 3 kiilaha esit sekilde pay
ettikten sonra her kilahta 14 cubuk oldugunu bulacakur.
Bunu bircok kez tekrarladiktan sonra elinde kalan tek por-
takal renkli cubukla 2 beyaz ¢ubugu tgc kiilaha pay etme
durumuyla kars: karstya kaldiginda, islemin kalan bolimi-
ni portakal renkli ¢ubugu beyazlarla degistirmek duru-
munda kalmadan aklindan yapabilecek hale gelecekdir.
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Baska bir giin ¢ocuklar: bu islemi yapmaya zorlamay:
disindim. Cocuklardan biri elindeki portakal renkli cu-
bugu beyaz cubuklarla degistirmek istedigini séyleyecek
olsa, ona istedigi beyaz cubuklan vermek yerine, cubuklar
degistirmeden ve portakal renkli cubuklara karsilik gelen
beyaz cubuklan kullanmadan her kiilaha ka¢ tane dasti-
guna tahmin edip edemeyecegini soruyordum. Verdigim
problemin kalan kismi bildikleri tiirden bir bélme islemiy-
se, genellikle dogru yanitlar ahyordum; fakat sormadigim-
da bu islemi yapmay: akillarimin ucundan dahi gecirmiyor-
lardi. Onlan problemleriyle basbasa biraktigimda hemen
ne yaptiklarindan emin olduklar1 eski sistemlerine geri
déntiyorlarda.

Ornegini verdigim bu durumun 6nemini kiigcimse-
memek gerekir. Bolme islemini beyaz ¢cubuklarla yapmak

yerine akildan yapma fikri bu ¢ocuklann akhina yatmamis-
t1, ¢inki bu benim fikrimdi, onlarin degil. Zihinlerinde -

boyle bir fikre yer yoktu; disinsel acidan béyle bir seye
ihtiya¢ duymuyorlardi. Benim de yillarca yapugim bir ha-

tadir, cocuklara dikkatle hazirlanmig yonlendirici sorularla

rehberlik etmenin, onlara yamtlan dogrudan dogruya
vermekten cok farkh oldugunu disinerek kendimizi al-
datmayalim. Ogretmenlerinin sorulanyla dogru yaniti bu-
lan cocuklar daha sonra sorulan sorularn hatirlayamadikla-
11 ya da kendilerine benzer sorular soramadiklarinda, ki

bu asla yapamadiklan bir seydir, ne yapacaklarini bilmez |
‘bir halde a kalakalirlar. Bir cocugun aklina tam an-

lamiyla yatan biricik yanit, hakkinda kendi kendine sorular
sorabildigi ya da sorabilecegi tirden problemlerin yanitla-
ndar.

Dun farkli bir oyun oynadik. Marjorie’ye 2 beyaz cu-
buk verdim ve bunlarla farkli boyutlarda ka¢ tane dik-
dértgen olusturabilecegini sordum. Marjorie sadece bir
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tane yapabilecegini gérdii. Ona bir beyaz cubuk daha ver-
dim ve aym soruyu tekrar sordum. Yine tek bir ihtimal vardi.
4 cubukla biri 1x4, digeri 2x2 boyutlarinda iki dikdértgen
yapmak mumkiindii. Bu sekilde cubuklan birer birer arto-
rarak, her cubuk artisinin dikdortgenlerin sayisini nasil etki-
ledigini ve hangi sayilarin asal oldugunu not ederek 20’ye
kadar ¢ikuk. 20’ye cikana kadar teker teker cubuklan ekle-
yip kac¢ tane dikdortgen olusturulabildigini hesaplarken ne
Marjorie, ne de sinifin geneline oranla yetenekli bir 6grenci
sayllan Anna gibi bir ¢cocuk, ¢arpanlarla ilgili ellerindeki ¢ok
az bir bilgiyle bile bir problemi rahathikla ¢ozebileceklerini
farketti. Onlara 10 ¢ubuk verdigimde, “5 cubuk uzunlugun-
da, 2 cubuk genisliginde sadece bir tane dikdortgen yapabi-
liriz,” diye dasinemediler; her seferinde sonucu deneme
yanilma yontemiyle buldular. Fakat hangi kombinasyonlarn
mumkin oldugunu, hangilerinin olmadigini ¢abuk bir ge-
kilde gbrmeyi kisa stirede 6grendiler.

Bu cabuklugun ve yetenegin bir genellestirme beceri-
sinin baslangici ve tohumu oldugunu ¢ok sonralar1 anlaya-
caktim. Burada aklima bircok kez tekrarladiklar: bir sey
geliyor. Marjorie’yle Anna’ya, diyelim 12 cubuk verdigimde,
6x2 boyutunda bir dikdértgen olusturuyorlar hemen. Ar-
dindan ikisi de bu dikdoértgeni ikiye béliip 4x3 boyutunda
iki tane dikdortgen elde ediyorlar. Uzerinde ugrastikca
probleme yaklagimlari daha ekonomik ve derli toplu bir
hal almaya basladi. Sezgileri ve kavrayislarimi sozciiklere
dokecek duruma gelmeleri icin daha epey yol katetmeleri .
gerekecek, fakat bu yolda ilerliyorlar. Zaten asil olarak bu
tiir stireclerin aceleye getirilmemesi gerekir.

Bu calisma Cuisenaire cubuklan ile diger materyalle-
rin kullamimlar konusundaki fikirlerimin énemli dl¢ide
degismesini sagladi. Onceleri bunlarin, cocuklarin recete-
leri daha hizli sekilde kavramalarim saglamak amaciyla
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kullam]abilecegini distnirdim ve zaten bircok Ogretmen
bu sekilde kullaniyor. Fakat bu biyik bir hata. Bu mater-
yalleri cocuklarin kendi deneyim ve buluslarindan yararla-
narak, kendi baslarina ugrasarak, aritmetikteki sayl ve is-
lemlerin nasil isledigi konusunda saglam ve stirekli gelisen
bir kavrayisa sahip olmalarina olanak saglayacak sekilde
kullanmaliyiz. Amacimiz, bu yavas isleyecek bir siirec an-
lamina gelse de onlan saglikh bir sekilde insa etmek olma-
Ii. O zaman cocuklar baz seyleri, érnegin kesirleri, cok
daha erken Kkavrayabilirler. Ikiden fazla haneli sayilarin
bélumleri gibi diger islemler daha sonra Ogretilebilir. Bu
gibi islemlerin ne zaman yapilacagini ¢ocuklarin dersteki
performanslan belirleyecektir.

11 Mart 1961

Gecen giin Dorothy’yle birlikte calisuk. Tekrar insa e-
decek saglam bir zemin bulmak umuduyla onun sayilarla
ilgili yanhs bilgilenmesinin temeline inmeye calistm. O-
nunla birlikte oraya ulasabilecegimi disinmustim, ama
temel cok derinlerdeydi.

Siramn Gizerine 5’erli 2 sira beyaz cubuk dizdim. Bunu
yaparken ona, “Onunde her sirada ayni sayida ¢ubuk bu-
lunan 2 sira cubuk var,” dedim. Onayladi. Ona bu 2 siray1
olusturmak icin ka¢ tane cubuk kullandigimi sordum. 10
tane, dedi. Elimin altnda hazir bulunan bir kagidin dsti-
ne 10 yazip hemen yanina (+) isareti koydum. Sonra 7’serli
2 sira yaptim. Her iki siradaki cubuklarin birbirine esit
oldugunu kabul etti, ona bu 2 siranin toplam ka¢ cubuktan
olustugunu sordugumda da 14 yanitin1 verdi. Tabii bunun
i¢in cubuklan tek tek saymas gerekt. Kagida 14 yazdim ve
yanina (+) isareti koydum.
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Sonra, “Simdi de sen yap bakalim,” dedim. Dizdigim
cubuklar bozup digerlerinin icine karistird: ve iclerinden
cubuklar secip 6’sarl1 2 sira olusturdu. Ona kag cubuk kul- ‘
landigim sordum, tek tek sayarak 12 dedi. Bu sayiy1 da ka-
g1da yazarak yanina (+) isareti koydum. Bu sefer ondan 11
cubuk kullanarak ayni sayida 2’li bir sira olusturmasini
istedim. Ikili sirasim1 olugturmak icin kullandigi cubuklari-
m diger cubuklarn icine katt1 ve bu ¢ubuk 6beginin icin-
den 11 cubuk aldi. Sonra bunlarla esit sayida ikili sira olug-
turmaya calisti. Bir sture boyle ugrastiktan sonra, “Olmu-
yor,” dedi. Ben de olmayacag1 konusunda onunla hemfikir
oldugumu belirterek kdgida 11 yazdim ve yanina kocaman
bir X isareti koydum.

Sonra ona, “10 ve 14 gibi baz1 sayilar oluyor 11 gibi
baz1 sayilar da olmuyor. Simdi 6 cubukla baslayip buna
teker teker cubuklar ekleyerek hangi sayilarla esit siralar
olusturulabilecegini, hangileriyle olusturulamayacagini
sdylemeni istiyorum,” dedim. O zamana kadar yaptigimiz
seylere gore verdigim bu talimatlarin anlasilmayacak bir
tarafi yoktu. Obeom icinden tek tek sayarak 6 cubuk ald1 ve
bunlarla 3’erli 1k1 sira olusturdu. Kagida 6 yazdim ve yani-
na (+) isaret koydum. Derken ilk siirprizimle karsilastum.
7 cubuk olusturmak icin 6beZin icinden bir tane cubuk
almak yerine, dnundeki biitiin ¢ubuklar1 6begin icine kat-
t1, sonra bunun icinden teker teker 7 cubuk alarak esit
sayida 2’serli sira olusturmaya koyuldu. Bir siire ugrastik-
tan sonra, “Olmuyor,” dedi. K4gida 7 yazip yanina X isareti
koydum. Sonra 6nindeki biitiin ¢ubuklan 6begin i¢ine
itti, bunun icinden teker teker 8 cubuk aldi, bunlarla 4’erli
2 sira yapt1 ve “8 oluyor,” dedi. Yine 6niindeki butin ¢u-
buklar: 6begin i¢ine katti, bunun iginden teker teker 9
cubuk aldi, ama esit 2 sira olusturamadi ve durumu bana
iletti. Ayn1 prosedurii 14’e kadar hi¢ sektirmeden surdar-
dii.
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Ondan sonra biyik bir adim ath. 14’0 de aym
prosediirle yaptiktan sonra, qubuklar: 6begin icine katmak
yerine 15°1i iki sira olusturmak icin ébegin icinden bir cu-
buk ald1 ve daha yerine yerlestirmeden 15 cubugun esit iki
sira olusturmayacagmi soyledi. Yine énundeki cubuklara
hi¢ dokunmadan 6bekten bir cubuk alarak 15°li iki sirada
eksik kalan yere ekledi ve 16 cubugun uygun oldugunu
belirtti. Oncekinden cok daha etkili olan bu islemi 20’lere
kadar -saniyorum 24’e kadar- sirdirdi. 24’Gn de istedigi-
miz ozelliklere uygun oldugunu bulduktan sonra ¢ubukla-
r1 hic kullanmadan, “25 uygun degil,” dedi. Bunu kigida
not ettim. Daha hizli ve kendine daha bir givenle 36’ya
kadar devam etti. Oradan itibaren asal sayilara hi¢ degin-
meden 50'ye kadar, “36 uygun, 38 uygun, 40 uygun...” sek-
linde sirdiirdi ve islemi orada bitirdik.

Bir stire dinlendik, cubuklarla biraz oynadik, onlar1 tst
uste koyarak sekiller falan yaptik, sonra diger probleme
gectik. Bu sefer birbirine esit 3 sira yapum ve ondan 6 cu-
bukla baslayip Uzerine teker teker cubuklar ekleyerek bu
problemde istenen sartlara uygun sayilann bulmasim istedim.
Saskin bakislarimin altinda 6 cubugu 3 esit sira halinde
dizenleyemedi, bunun yerine 3-2-1 seklinde bir diizenleme
yapti. Ona yardima oldum ve boylece tzerinde calismaya
basladi. Ise 2 sirali problemde kullandig1 ikinci yontemle
basladi. 6 cubukla 2’serli 3 sira olusturup kiagida 6’'nin uy-
gun oldugunu yazdiktan sonra ¢ubuklara bir tane ekleyip
7’nin uygun olmadigini soyledi; bir tane daha ekleyip 8’in
de uygun olmadigim séyledikten sonra bir tane daha ekledi
ve 9’un uygun oldugunu belirttd. Bu sekilde 15 ya da 18’e
kadar devam ettik. Derken oradan itibaren yine ¢ubuklarin
yardimiyla, “19 uygun degil, 20 uygun degil, 21 uygun...
seklinde devam etti. 27’ye gelince bana ¢ubuklarin yardimi
olmadan uygun sayilar: sdylemeye basladi: 30, 33, 36, 39.
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4 sirali problemde ise 8 ¢ubukla bagladik. 9, 10 ve 11 cu-
bugun uygun olmadigin, 12 cubugun uygun oldugunu bana
cubuklarn yardimiyla soyledi. Sonra ¢ubuklarin yardimi ol-
madan 13, 14 ve 15’in uygun olmadigini, 16'nm uygun oldu-
gunu s6yledi; buradan itibaren dérder qubuk atlamaya bagla-
du: 20, 24, 28, 32, vb. 5 sirali problemde ise 10 cubukla basla-
dik. 15’¢ kadar ¢ubuklarm yardimim aldiktan sonra, uygun
sayilar1 b’er say1 atlayarak sGylemeye baslad.

Onunla yaptigim bu alistirmalan kime anlattiysam kulak-
larina inanamadi. En bagansiz bir 6grencinin bile nasil bu
kadar matematiksel sezgiye sahip olabildigine ya da bu tip bir
6grencinin boylesine basit bir problemi ¢ézmek icin bu kadar
zahmetli ve verimsiz bir yontemi nasil kullanabildi§ine bir
tirla akil sir erdiremediler. Ne olursa olsun cocugun bu
problemleri kendi bagina ¢6zdigi gercegi gozardi edilemez.
Biz 6gretmenler istedi§imiz kadar bu tip ¢ocuklann daha ¢ok
ogrenmeleri, konulan daha fazla anlamalan, daha verimli
calismalan gerektigini soyleyelim gercekleri degistiremeyiz. Bu
zavalli cocugun alt yilhik egitim suresi boyunca cok az sey
O6grenmesinin nedeni, 6gretmenlerinin hicbirinin onunla
kaldig: yerden baglayarak ¢alismamis olmasidir.

20 Mart 1961

Bir grup cocuk, “Genisligi birden fazla karelerden olu-
san dikdértgenler yapmak icin gerekli kare sayilarini
bulun,” seklinde ifade edilecek bir problem tizerinde ug-
rasti. Bu problemin yamitinin asal sayilar digindaki tiim
sayllar oldugu hemen anlasiliyordu. Ertesi giin bu proble-
mi daha incelikli bir hale getirmeye karar vererek tizerinde
ufak bir degisiklik yaptim ve tam ortasinda bir kare bos
kalacak sekilde dikdortgenler olusturmak icin ka¢ kare
gerektigini sordum. Yetenekli 6grencilerimden biri olan
Terry, problemi ¢6zmek icin sistemli bir yaklasim benimsedi.



Gergek Ogrenme 131

Cozime, ortasinda bir kare eksikle miimkiin olabilecek en
kucuk dikdortgeni olusturmakla, bir baska deyisle, bir kare-
lik boslugun cevresinde bir kare genigliginde sira olustur-
makla basladi. Bunun icin 8 karenin gerektigini gordi. Son-
ra yine bos kare tam ortada olacak sekilde daha buyuk bir
dikdortgen olusturmak icin kag kare gerektigini hesapladi.
Cok gecmeden bu 6zellikte bir dikdértgen olusturmak icin
kenar uzunluklarimin tek say1 olmasi gerektigini farkett;
3xb, 7x3, vb. Bir siire sonra, denemeye gerek gérmeden
genelleme yaparak bu tipte bir dikdértgenin hangi sayilarla
olusturulup hangileriyle olusturulamayacagini séyledi.

Andy gibi yavas bir 6grencinin bu problemi cok farkl
bir yaklasimla ele almasi sirpriz degildi. 16 cubuk alds,
4x4’Tuk bir kare olusturdu ve uzun bir siire cubuklarnn yer-
lerini degistirerek bir karelik bos alan1 ortaya getirmeye
- calist durdu; fakat ne yapuysa olmadi, bos alan bir tarla
ortaya denk dismedi. Onu 6nundeki problemle cebellesir-
ken izlemek cok eglenceliydi; o bos alam dikdértgenin orta-
sina denk diisiirme ¢abalar1 onu bezdirmis, ama -onda gor-
meye alisik olmadigim icin garip bir sekilde- korkutmamasti.
Cesaretle ve kararh bir sekilde ugrasiyordu. Bir stre sonra,
‘probleme goére kenar uzunluklan tek say1 olan bir dikdért-
gene ihtiyaci oldugunu gérdi. O zaman bile kenar uzunluk-
lar1 tek say1 olan herhangi bir dikdértgenin isini gérecegini
farkedemedi. Terry’nin problemi ele alis bicimiyle karsilas-
tirldiginda, onun yéntemi hantal ve kullanissiz bir yéntem
olarak adlandinlabilir. Ne var ki bu, matematigi 6grenme
bicimine ve kavrayisina uygun, tamamen kendisine ézgi bir
yontemdi; kendisine 6zgii oldugu icin de 6grenecegini bu
yontemle 6grenmesi gayet dogald.

Dusunerek, pratik yaparak ve sansimizin da yardimiyla

cocuklarin kendi yontemleriyle ¢ozebilecekleri, dolayisiyla
yararim gorebilecekleri tiirden problemler olusturabilmemiz
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gerekir. Bu tir problemler, ¢cocugun ilerleme kaydettikce
O0grenim programini kendiliginden zorlastirma yoluna
gidecegi bir cesit kendi-kendini-diizenleyen-6grenme-me-
kanizmasi iglevi gérebilir. Fakat matematik 6gretiminde bu
ve buna benzer bir yaklagim bicimi benimsenecekse, 6g-
retmenlerin problemlerin su yolla ya da en iyi yolla nasil
¢ozilecegini diustiinmekten vazgecmeleri gerekecektir. Bir
problem uzerinde cok ilkel, deneysel ve basit bir diizeyde
ugrasan ¢ocuklarin, daha yiksek diizeylerde egitim goren
ogrencilerin gerceklestirdikleri ytiksek dereceli buluslar
kadar iyi, ilging, en az onlarinki kadar ilgi gérmeye ve tes-
vik edilmeye layik buluslar gerceklestirdiklerini aklimizdan
hic citkarmamaliyiz. Dorothy, uzun ve mesakkatli ¢cabalar-
dan sonra her iki sayidan birinin 2, her {i¢ sayidan birinin
de 3 esit sira olusturdugunu bulurken, sl sayilarla ilgili
bazi yasalan kimseden yardim almadan kendi kendilerine
kesfeden cocuklar kadar biiyiik bir distinsel sicrama ger-
ceklestirdi bence. '

Baska bir sekilde ifade edecek olursak, tekerlegin kesfi
ucagin kesfi kadar buyiik -hatta cok daha biuyiik- bir atilimda.
Ogretmenler olarak bizler, matematiksel agidan séylityorum,
ogrencilerimizin ne zaman tekerlegi, ne zaman da ucag1 kes-
fettiklerini farketmeyi 6grenmeliyiz; ayni sekilde, ucag: kesfe-
denlerin oldugu kadar tekerlegi kesfedenlerin de bizi sevin-
dirip memnun edebilecegini 6grenmeliyiz. Hepsinden
onemlisi de, yavas 6grenen 6grencilere bir an 6nce ugakla-
rin uzerinde c¢aligmalar icin tekerlegi gostermek seklinde-
ki o gicli arzumuzu gemlemeliyiz. Matematikte ve biytk
ihtimalle diger butin derslerde kesin olan bir sey vardir:

| rin yararsizliklan er ya da ge¢ gin yhzine cikar, ondan

sonra da kisa siire sonra unutulur.
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6 Mays 1961

Yeni matematik denilen konu tzerinde cok iyi bir
halkla iliskiler calismasi yapildi. Herkesin dilinde varsa
yoksa yeni matematik, onu islemeyen bir okul ya da 6g-
retmene hemen eski kafal yaftasi yapistriliveriliyor. Bu
matematigin bazi yonleri bayag: da iyi aslinda. Matematik
6gretimi konusunda yer yer tam anlamiyla devrimci ve yapi-
c1 degisiklikler yapilmus; bazi yerlerde yanitlar vermek ya da
yanitlan bulmalarin: saglayacak yonlendirici sorular sormak
yerine cocuklarin problemleri kendi baslarma c¢ozmeleri
- esas alinmis. Fakat bu tar kisimlan cok az.

Yeni Matematik’in bircok bélimi tipki o Eski Koti Ma-
tematik gibi tam anlamiyla bir yemek kitabi. Aradaki tek
fark yemek kitaplarinin daha yeni, gintmuze daha uygun
olmasi; ihtiyaciniz olan sey bir yemek kitabiysa bu iyi bir sey
de olabilir. Bazi yemek kitaplan yeni olmanin yani sira di-
gerlerinden daha iyidir de; fakat ¢ok tamitilan, bayuak but-
celerle ¢ikarlan ve yaygin bir sekilde kullanilanlar dahil
olmak tizere cogu yemek kitabi iyi degildir. Inceleme olanag
buldugum bazilarina dayanarak bu kitaplarin genellikle
anlasilmaz bir dille yazilmis oldugunu soyleyebilirim; cogu
belirsiz ifadelerle dolu, 6rneklemeleri genellikle cok kota,
icerikleri cogu cocugun anlayamayacag1 tiirden kavramlarla
dolu, bilinenle gercek olan ve bilinmeyenle sembolik olan
arasinda saglam bir bag olusturmaktan uzaklar. Iclerinde
bir sirii malzeme var, konular arasinda kopukluk had saf-
hada, ¢ok dogrusal ve cok fazla yanit isteyen nitelikteler.
Kisacasi, yeni matematikte bu kadar yaygara kopartmaya
degecek onemli bir sey yok. Yeni yontemleri kullandigini
bildigim cocuklardan bazilarmin kafalann her zamanki gibi
kansik, her zamanki gibi saskin ve arkekler.

Cocuklar, tarinun en iyilerinden olsalar bile, yemek
kitaplarindan bir sey 6grenemezler. Bir cocuk bize gbre en
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iyi goérunen prosediri degil, kendisine gére en iyi
prosediuri kullanarak ogrenir; kendi fikir ve iliskilerinin
yapisina, zihnindeki gerceklik modeline bizim duasince
izlegimize gore sirasi gelen parcayr degil, kendi dasunce
izlegine gére siras1 gelen parcayr alimlayarak monte eder.
Bunu égretmenlerin 6grenmesi ¢ok zordur; yetenekli ve
duistncelerini net olarak ortaya koyabilen, “dogustan yete-
nekli” diye tabir edilen insanlarin 6grenmesi ise cok daha
zordur. Fikirlerimizin yapisal ézellikleri hakkinda ne kadar
cok sey bilirsek, fikir yapimizi bir bitiin halinde ¢ocuklarin
zihinlerine o kadar cok islemeye calisinz. Fakat bu olanak-
s1z bir seydir. Cocuklar bu yapilandirma ve insa isini kendi
kendilerine gerceklestirmek durumundadirlar. A duru-
munun B durumuyla C iligkisi dolaymmiyla bagintili oldu-
gunu ben goérebilirim, ama ac¢iklamak suretiyle bir ¢ocu-
gun bu bagintiy1 kurmasini saglayamam. Durumlar ve ara-
larindaki iliskiler hakkinda anlattifim seyleri hatirlayabilir,
ancak sozlerimden C’nin de A ve B gibi bir durum oldugu

sonucuilu ¢ikarmas: ve bunlar arasinda herhangi bir bag
~ bulunmadig1 yorumunu yapmasi da pekald miimkindir.

ornegin, 2x9=18 ve 2x10=20 islemlerini ele alalim.
Cocuklarin ¢ogu ve birgok 6gretmen bu iki islemi birbiriyle
iliskisiz iglemler olarak gérir; okullarda ve ders kitaplarinda
carpma islemleri genellikle yuvarlak hesap esasina gore
aciklamir. Fakat bu yuvarlak hesaplamalarda kullanilan
islemler arasinda, yukaridaki iki islem baglaminda acikla-
yacak olursak, 10 tane 2'nin, 9 tane 2'nin 2 fazlasiyla ara-
sindaki iliskiye benzer iliski vardir. Buradan yola cikarak,
1000x2’nin 999x2’nin 2 fazlas1 oldugunu bilirim, dolayisty-
-la carpma islemi yapmadan 999x2'nin 2000-2’ye ya da
1998’e esit olmas1 gerektigini bilebilirim. Bu iliskiyi sinifa
anlatmaya c¢ahgirken ¢ocuklarin bunu tgiincit dereceden
ve diger islemlerle uzaktan yakindan alakah olmayan, kar-
magik iligkiler olarak algiladiklarina defalarca tanik oldum.
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Bir ¢cocugun kendi basina, 6rnegin 2x75=150 gibi bir is-
lemden yola qikarak 2x74’Gin 1502 ya da 148 oldugunu
kesfedebilmesi gerekir. Bunu yapamadig: siirece, birakin
ondan 3x50=150'den yola cikarak 3x49’un 150-3, yani 147
oldugunu bulmasini beklemeyi, dilinizde anlata anlata tiy
bitse bile islemler arasinda boyle bir iliskinin oldugunu
asla farkedemesz.

Uzun bir sture cocuklann tiimevanmsal cikarimlar yap-
makta, belirli durumlardan yola cikarak genellemeler yap-
makta bayagi basarili olmalarina ragmen, tumdengelimsel
cikarimlarda basansiz olduklarim distintirdiim. Cianka en
iyi 6grencilerin bile bir sekilde 6grenme firsatn bulduklan
genellemelere 6rnek verdikleri pek enderdi. Fakat cocukla-
- 1in okulda duyduklan genellemeleri bu kadar az kullanma-
larinin nedeni, bu genellemelerin kendilerine ait olmamas:
ve ilk basta gerceklikle iliskilendirilememesidir. Cocuklara
acikladifim somut matematik problemleri onlara genel-
leme yapma olanag: tamir. Bu problemler ne kadar ham
olsa da kendilerine ait olduklart icin kullamshdir; uzerine
insa edebilecekleri bir temel niteligindedir. Fakat teshis
amach kullandigim bu problemleri ilk basta klasik miifredata
uygun aritmetik Ogretiminin kahplanna uygulamakta epey
guclik cektim, yani sayilara ve islemlere zar zor uygulaya-
bildim. Sonra Ingiliz matematikgi ve 6gretmen Profesér Z.
Dienes’in calismasini gérdim ve derken, Harvard’da geci-
rilen bir ¢alismanin ardindan éntunde yeni ihtimaller be-
lirdi.

Profesor Dienes matematik konusunda Matematik
Laboratuvar1 adini verdigi bir egitim yontemi gelistirmisti.
Bu yontem ilk olarak' Ingiltere’de Leicester kasabasindaki
okullarda yaygin bir sekilde kullanildi, ondan sonra da
baska bircok yerde kullanilmaya baslandi.
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Bu yéntemde, cocuklara gesitli materyaller ve bu ma-
teryallerle yapabilecekleri cesitli deneyler veriliyor: Bir
parcanin gekline benzetmek icin kag¢ parca gerektigini
bulmak ya da bir sekil yapmak i¢in parcalarin nasil kullani-
lacagini bilmek gibi seyler. Biitiin bunlan nasil yapacakla-
rini onlara kimse séylemiyor; bunu kendi kendilerine bu-
luyorlar. Uzerinde calistiklar1 deney cok zorsa, daha kola-
yint secebiliyorlar. Bulduklan yanitlar1 defterlerine not
ediyorlar. Cocuklar zamanla, yaptiklar1 bir seyin yaptiklari
diger seylerle benzerlikler tasjidigini gérmeye bashyorlar,
derken tUzerinde ugrastiklan tirden problemleri hi¢ ma-
teryal kullanmadan yapacak hale geliyorlar. Iste ancak o
zaman onlara verilmis olan problemlerde gecerli olan ilke-
leri bildikleri kabul ediliyor.

Bu materyallerle deneyler son derece cesitli ve hepsi de
zekice hazirlanmis. Cocuklar bunlar {izerinde caligmaktan
cok zevk ahyor, bunlari ¢ok ilging buluyorlar, oyle ki
Leicestershire’daki okullarda bir simifa toplanmis cogu
yedi yaslarinda kirk kadar cocugu, baslarinda 6gretmen
olsun olmasin, kendini éniindeki ise vermis ugrasirken gor-
mek isten bile degildir. Bu materyallerin bazilan ¢ocuklarin
bu okuldaki ¢ocuklarin pek azinin bildigi seyleri 6grenme-
lerini de sagliyor. Diger Matematik Laboratuvar1 materyal-
leri, bircok kisinin ¢ocuklara cok zor gelecegini dusindu-
g4, ama ¢ocuklarin rahat bir sekilde ve zevk alarak ugras-
tiklan tirden ¢ok daha baska amaglara hizmet verme ama-
C1 tasiyor.

Bu materyalleri, Cuisenaire ¢ubuklarimi ve matematik-
cilerle yetenekli 6gretmenlerin kesfedebilecegi diger yar-
dimc1 maddeleri laboratuvar yontemiyle kullanarak butin
aritmetigi ve onun yaninda daha bircok seyi 6gretmemiz
isten bile degil. Hangi materyalin ¢ocuklarn ilgisini daha
cok cektigini ve oOgretilecek konunun anlamini en ¢ok
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hangi materyalin tagidigin, ilgilerini en fazla cekecek ve
Ogretmenin talimatlarini, miidahalesini ve hata diizeltme-
sini en aza indirgeyecek en uygun deneyleri bulmak biraz
. zaman alacakur. Fakat bu materyallerin ardindaki genel
yontem ve ilkeleri anlayabilecek kapasiteye sahip okul ya
da 6gretmenler (6grencilerinin sinavlarda iyi not almala-
rindan ¢ok, bir konuyu gercek anlamiyla 6grenmeleriyle
ilgilenen okul ya da 6gretmenler) bu tirr ayrintilarin ve
pratiklerin altindan kolayca kalkabilir. Boyle bir seyi ilke
edinmis okullarda matematik zamanla en nefret edilen ve
¢ocuklara zaran dokunan bir dersten ziyade, en ¢ok tercih
edilen ve yapicl bir ders, Gstinkoru 6grenmenin degil,
gercek ve faydali bir sekilde 6grenmenin kaynagi, dustn-
ceyle zekdyr yikan degil, onu besleyip gelistiren bir arac
haline gelebilir.
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OKULLAR NEDEN
BASARISIZ OLUR?

27 Subat 1958

Birkac gtin 6nce Nell yanima geldi ve her zaman yap-
181 Uzere bana bos bos bakip tek bir laf etmeden son yaz-
digr kompozisyonun temize ¢ekilmis halini masama birak-
t1. Koydugumuz kurala gére, temize gekilmis bir kompo-
zisyonda bir sayfada tg¢ten fazla hata olmamasi gerekiyor,
olursa kompozisyon tekrar temize cekiliyordu. Kigidina
baktim ve ilk sayfada bes hata buldum. Ona bu hatalan
gosterdim. Elimden geldigince nazik bir sekilde o kismi
tekrar yazmas1 gerektigini soyleyerek daha dikkatli olmasi-
n1 tavsiye ettim; tipik bir gretmen tavsiyesi. O anda ylzi-
me bakt, i¢ gecirdi ve sirasina déndﬁ._Solak oldugu icin
dolma kalem kullamirken zorlaniyor. Ontndeki ise kon-
santre olup yazmaya ugrasirken 6fkesinden kaglarini catt-
g gorebiliyordum. Kompozisyonunu kagida temize ¢ek-
tikten sonra yamima geldi. Bu sefer birinci sayfada yedi
hata vardi ve el yazis1 6ncekine oranla bir hayli kotiyda.
Ona tekrar yazmasim soyledim. Tekrar i¢ gecirerek sirasina
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déndia. Uciincit kez temize cekilmis olan kompozisyon
ikincisinden de kotiiydi ve daha fazla hatayla doluydu.

Tam o sirada Bill Hull bana, aslinda kendi kendime
sormam gereken, herkesin kendisine stirekli sormas: gere-
ken bir soru sordu: “Bunu yapmakla eline ne gececegini
saniyorsunr”

Bu soru beynime bir bicak gibi saplandi. Okullarda
(baska yerlerde de 6yle degil midir?) aym hataya kolayca
duseriz: Bir amaca giden bir ara¢ kendi basina bir amac
hale gelir. Benim de elimde su ti¢ hata kurali vard: ve o-
nunla kompozisyonun hatali yazilmasina son verdirip ¢o-
cuklarin dikkatli ve diizgiin kompozisyonlar yazmalarm
saglamay! amacliyordum. Bu kurali harfiyen uyguladigim-
da sanki elime daha 6zenle yazilmis diizgiin kompozisyon-
lar m1 geciyordu? Hayir; olsa olsa kompozisyonu yeniden
yazmak gozimde biiyidiigi icin isine konsantre olamayan,
bu nedenle kendisinden beklenen seyi daha da kéti ya-
pan, diger denemelerinde daha da koti yapacagi belh olan
bezgin bir ¢ocuk kazanirim.

Okulda yaptgimiz hersey icin, Ne yapmaya calistyo-
ruz ve yaptugimiz bu sey hedefimize varmamizda bize yar-

~ dimar oluyor mu?” somsunti‘somzhﬁz._ﬁir‘seyi‘goculﬂara

Mm mi yapiyoruz ve yaptigimiz bu seym on-

lara yardimc oldugunu gorebiliyor 1 muyuz? Yoksa bunu

_okula, 6gretmenlere, okul yénetimine kolay geldigi, uygun

wl yapiyoruz? Ya da herkes yapug: icin mi
_yapiyoruz? Yaptimiz seyi vi bir zorunluluk halifie getirme-

meye, bir seyi aslinda yénetim icin tasarruflu ya da uygun
olsun diye yaparken buna egitim amaciyla yapiyormusuz
gibi bir kilif uydurma.maya dikkat etmeliyiz. Iyi bir niyetle
de olsa bir seyi yapmaya bagladigirmizda, bunu, tpki benim o
gun yaptigim gibi, cocuklara iyilik yerine kotilik yaptigimiz
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goremeyerek ya da gérmek istemeyerek kér bir 1srarla siir-
dirmemiz pekald mimkandir.

30 Ekim 1958

Burada herkes birka¢ tmitsiz vakanin disinda bitan
bu cocuklarin matematikte bilmeleri gereken konularin
cogunu biliyorlarmis gibi bir hava icinde. Oysa oyle degil
igte. Sinifta yirmi kisinin en az altis1 basit bir “toplama ig-
lemi"ni bile yapmaktan aciz; bircogu islemi bilsin ya da
bilmesin parmak hesabiyla yapmay: huy edinmis ve bunu
da genellikle belli etmeden yapmaya caligiyorlar. Aralarin-
da bircogu hala carpma ve bolme islemi yapmay: bilmiyor.
Basamak degerlerinden ne anladiklarmi disiinmek bile
istemiyorum.

Besinci smifta ya da herhangi bir sinifta cogunun ne
yapacagm bilmez bir halde ortada kalacagina hic aldirs
etmeden, uzun olmayan, hileye kacmayan ya da bilmeleri
gereken seylerin disinda baska konulara bulasmayan arit-
metik smavlan yapmak kolay bir seydir. Ornegin, ders ver-
digim Lise 1’ler bolme islemleri konusunda cok az, kesir-
ler konusunda daha da az sey bilmelerine, ondalik sistem-
lerden zerre kadar anlamamalarina ragmen, aritmetik der-
sinde iyi notlar aldilar.

Test ve sinavlar1 notla degerlendirme isini artik biiyik
bir yuk gibi gérmeye; cok az sey bildikleri ya da hicbir sey
bilmedikleri halde 6grencilerin bilmeleri gereken herseyi
bildiklerini ima eden bir yalana égrencileri, 6gretmenleri
ve okullar ortak etmenin bir araci gibi gérmeye basladim.
Sinav tarihini aciklamamizin ¢ocuklara calisma firsati tani-
maktan baska bir nedeni var midir? Ogretmenler son sinif
Ogrencilerine bile simnavin nasil olacagini, hangi tirden soru-
lar sorulacagini neden soéylerler? Ciinkii aksi takdirde
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6grencilerin ¢ogu basarisiz olur, Harvard ya da Yale’de bir
profesér Mart’ta 6grencilerine hi¢ haber vermeden E-
kim’de islenmis bir konuyla ilgili bir sinav yapsa ne olur-
du? Ne olacagin herkes bilir; bu nedenle sinavlar habersiz
yapimaz.

20 Mart 1959

Jane, smuiftaki dikbash ve sinir bozucu davramslarni
bir anda silip atan, onu geng yash, tamidigim insanlar i¢in-
de bir anda en iist konuma yiikselten bir sey yapti bugiin.
Tahtada ona ¢ok basamakl sayilarin bélme islemiyle ilgili
bir sey acikliyordum. Bir ara kendini savunma icgtidiistyle,
“Fakat Bayan W. (dordincu smiftaki 6gretmeni) birinci
saylyr almamiz gerektigini soylerdi...” dedi. Tam o sirada
yuziimde beliren ufak bir tereddit ifadesi sezinlemis ola-
cak ki, soézini ettigi kurali uygun bulmadifimi aninda
kavradi ve “Sey, galiba Bayan W. degildi, baskasiyd:...” di-
yerek lafi tekrar cok basamakl sayilarin bolme islemlerine
getirdi. ~

Bu hareketi beni cok etkiledi. Bayan W.'nin 6gretmen-
ligiyle ilgili sézlerinin benim Bayan W. ile ilgili hiikiimle-
rimi tekrar gézden gecirmeme neden olabilecegini gor-
mustil. Yetiskin insanlar arasinda boyle bir seyi gorebilecek
kag kisi ¢ikar acabar Dahasi, onun durumunda bagka biri
olsa, Bayan W.'nin giyabinda bilmedigi seylerin sucunu
onun ustine yikip kurtulmusken hatasim1 anlayip onu ko-
rumak adina lafin1 degistirir miydi? Vefadan s6z etmelerni-
ne ragmen yetiskinler arasinda ancak bin kisiden biri bu
cocugun arkadaslanyla eski 6gretmenine karsi gosterdigi
vefayr gésterebilir. Ustelik hi¢ tereddit etmeden béyle
davraniyor; bir arkadasina zarar gelmesini, suclanmasini,
hatta elestiriye maruz kalmasim engellemek onda nefes
almak kadar dogal bir i¢cgiidii haline gelmis.
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Ogretmenlerle okul yoneticileri iyi davranis ile iyi ka-
rakteri kolayca birbirine karisurabiliyor. Onlar icin énemli
olan 6grencilerin uysal olmalar ve s6z dinlemeleri; onlar
sOylenenleri harfiyen yerine getiren égrencileri el iistiinde
tutarlar, hele hele karsilarinda kendisinden ne istendigini
séylenmeden anlayan bir 6grenci varsa, ne 4la! Cocuklarin
kendileriyle ilgili cok az deger verdikleri seylere cok deger
verirler. Cocuklarin karakterlerini gelistirmede basarisiz
olmalarina sasmamak gerekir; zira iyi bir karakteri gorseler
bile farkedemezler. Jane buna iyi bir érnektir. Onun &6§-
retmenligini yapmis herkes ondan yaka silkmis durumda.
Digerlerine oranla 6grencilere daha sefkadi bir yaklasim
sergileyen bu okulda bile ona pek hosgérii gdstermiyorlar;
baska bir okulda olsa simdiye kadar disiplin sucuyla coktan
atlirdi. Onu taniyan yetiskinler icinde onun olaganiisti
niteliklerini farkeden ya da niteliklerini degerlendirecek
pek az kisi cikar. Karakterinin nasil oldugu sorulacak olsa
bircok kisinin onu kotileyecegine eminim. Insami biraz
ugrastiriyor ama, keske her cocuk onun gibi olsa.

11 Nisan 1959

Sinifta kendilerine cok ender de olsa s6z hakk: tanin-
dig1 zamanlarda bile cocuklarin soyledikleri seyler pek
ictenlikli seyler degil. Sinif tartismalarinin sonunda bu
cocuklarin gercek yasamlarna yaklasngim zamanlar cok
ender oluyor. Bu tir tartismalardan biri, yok olmus eski
yerlerle, birka¢ gin 6nce yapmis oldugumuz digeri de ya-
kistirmalarla ilgiliydi.

Ikinci tarismanin konusu Roma Imparatorlugu tari-
hinden cikmisti. Halkin siyasi iktidan eline gecirdigi, dola-
yisiyla saraydaki zimrenin kitlelerin kiskirtiip galeyana
getirilmesini onemsedigi bir donemi igliyorduk.- Cocuklar

ayak takiminin nasil kiskirtildigini bilmek istiyorlardi. Ben
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de bunun yakistirmalarla gerceklestirildigini soyledim. Bir
yoneticinin kitleleri siyasi rakibine karsi kiskirtmasinin en
iyl yolunu, rakibine kitlelerin en nefret ettigi ya da nefret
edebilecegi tirden yakistirmalarda bulunmaktan gectigini
sOyledim. Birkag yil sonra bu ¢ocuklarin kitle bilinclerinin
artacagina hi¢ siphe yok, ama simdi kitle ruhundan biha-
ber durumdalar. Bu nedenle aciklamalarimdan tatmin
olmayip kitlelerin hangi tir yakisurmalardan nefret ettik-
lerini sordular. '

Ben de bu sorularna yanit olarak onlara, “Sizin hos-
lanmadigimiz yakistirmalar hangileri?” diye sordum. Sonra
kendimizi uzun siire tartismaya kaptirdik. Dersin bitimine
dogru tahta boydan boya yakistirmalarla dolmustu. Yarsi
tahmin ettigim tiirden, tipik on yas kafrleriydi: deli, salak,
ahmak, sisko, 6dlek, hiyar, vb. Digerleri ise beni sagirtmist1.
Hepsi de sevgi sdzciikleriydi.

Gorilmeye deger bir manzarayd: dogrusu. Yiizlerine
renk gelmis, canlanmuglar ve zevkten dért kése olmus bir
halde biyiiklerinin onlarin hoslandiklarini zannettikleri
sevgi sozciiklerine karst hissettikleri nefret ve igrenme
duygularini dile getirmek icin birbirleriyle yarismaya bas-
lamislardi. Biri kalkip, “Camim -Tyyy!” diyor, bitin sinif
ayn1 ifadeyi hep bir agizdan tekrarliyordu. Derken bagka
biri kalkiyor, “Hayatim -B6ggg!” diyordu, biitiin simif yine
tezahuratlarla ona karsilik veriyordu. Akla gelebilecek her
turlt sevgi ve sefkat s6zciigii bu asagilamalardan nasibini
aldi. Hicbiri affedilmedi, hicbiri kabul edilmedi. Cocukla-
rin hicbirinin agzindan bir sdzciik icin, “O kadar da koti
degil,” gibi bir laf ctkmadi. Bu bir 6l¢iide kendilerini oyu-
nun heyecanina kaptirmus olmalarindan kaynaklanmis
olabilir, ama hareketleri ve seslerinden biitin bunlarn yii-
rekten soyledikleri, pespese siraladiklan bu sevgi sdzciikle-
rine kary hissettikleri hognutsuzlugun samimi ve kokli
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oldugu duygusu uyanmisti bende; o gin ne hissettiysem
bugtn de ayni seyi hissediyorum.

Peki ama, neden olmustu bu? On yag, bircok cocuk a-
¢isindan bir kahramanlik dénemi niteligi tasiyor. On ya-
sindaki cocuklar bircok acidan bana Homer doneminin
Greklerini hatirlatiyor. Kavgaci ve hirginlar, onur duygula-
r1 cok gucla, en ufak bir seyden alimyorlar, her hakaretin
karsih@inin verilmesi, bunun {zerine titizlikle dasalmesi
gerektigini dasunuyorlar, sik sik arkadas degistirmelerine
ragmen arkadaslarina kars1 son derece vefalilar, hakkani-
yet duygulan pek gelismemis, muziplik ve hilekarliklardan
¢ok hoslamiyorlar, hem baskalann kullanacak diye odleri
kopacak denli mallarina sahip cikiyorlar hem de son dere-
ce bonkoérler; onlardan tek bir ¢cop dahi alamazsiniz, ama
iyi gtinlerine rastladiinizda herseylerini verebilirler. Cogu
zaman kendilerini kiicik bir cocuk gibi hissetmiyorlar ve
kendilerinden kiicik bir cocukmus gibi soz edilmesinden
hoslanmiyorlar.

Fakat isin ash ¢ok daha farkli. Bu tir sevgi sozctiiklerini
sapheyle karsilayip icerlemeleri, bu sozleri genellikle yu-
rekten soylemeyen insanlarn agzindan isitmis olmalann-
dan kaynaklaniyor. Cocuklarla ilgilenen kisiler arasinda,
cocuklann sevgiye ihtiyaci oldugu, sevilmeleri gerektigi
disincesini bugiine kadar duymayan yoktur herhalde.
Onlarn cok seven kisiler icin bile cocuklarla birlikte olmak
her zaman haz alinabilecek, hoslanilabilecek bir sey degil-
dir. Cocuklar yashlara ¢ok benzerler ve genelde insani
cileden cikaracak denli can sikicidirlar. Yetiskinler arasin-
da cocuklardan fazla hoslanmayan pek cok kisinin bulun-
masina sasmamak gerekir. Fakat bu insanlar onlardan hos-
lanmak zorunda olduklarini digiiniir, bunu bir gérev hali-
ne getirirler ve bu goérevlerini ¢esitli numaralarla, 6zellikle
onlardan hoslaniyormus gibi bir havayla konusarak yerine
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getirmeye calisirlar. Boylece tatlim, hayatim, vb. sozler cikar
ortaya; yani, yetiskinlerin cocuklarla konusurken kullan-
diklan1 o igreng, agdal ses tonuyla séylenen sozler. On
yaslarindaki cocuklar bu sahte sevgiye iyice doymus ve ye-
tiskinlerin sdyledikleri seylere kendilerinin dahi pek i-
nanmadiklarina, genelde laf olsun diye konustuklarina
inanmaya hazir bir haldedirler.

3 Mayis 1959

Ogretmenlerin yaka silktigi Jane’i izleyip onun hak-
kinda dugindikce, onun gercek anlamda sevilmeyi ne
kadar cok ihtiyac oldugunu, ancak kibar, iyi, itaatkar, vb.
oldugu zaman sevilmeye aldiris etmedigini daha iyi gor-
meye basladim. Buna sevilmek demek pek uygun degil; hay-
ran olunmak, takdir edilmek, hatta iltifat edilmek ya da
saygl duyulmak demek daha dogru olur. Jane, Cyrano ya
benziyor; bagkalarina kendini begendirip sevdirmek icin
onlarin istedikleri seyleri séylemeye, yapmaya, onlarin is-
tedikleri gibi olmaya ¢alismak kadar agagilik b1r sey olama-
yacagimi disiiniiyor.

Insanin béyle bir tavra hayran olmamasi mamkin mii?
Bir giin sevdigi insanlara, yaltaklanmaya calisigini dasin-
meden iyilikte bulunabilecegini, yardim edebilecegini his-
sedecek hale gelir umanim. Su anda diger cocuklar gibi
sevgisini dogal bir bicimde sevecen goriinerek ifade ede-
miyor. Aksine, yaramazlik yaparak cevresindeki insanlarin
kendisini ne dlcide sevdiklerini stirekli 6l¢cmeye calisiyor.
Ancak insanlanin kendisiyle ilgili bu duygularini 6lcerken
ikide bir hata yapiyor, insanlarin duygularim yanhs deger-
lendiriyor, bunu acimasiz bir cezaya dénustirerek fkele-
niyor ve icinden bir tirli grtkamadig kisir bir dikbashlik
ndbetine giriyor.
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Bugiinlerde 6gle yemegini benim masamda yiyor, ha-
rika bir refakatci; sofra adabi konusunda timit verici bir-iki
hareketine de rastladim. Ona karst duydugumuz sevglyi
her giin acimasizca sinamasina engel olabilmeyi isterdim,
ama saninm herseyi zamana birakmak en iyisi. Bir giin
ogle yemeginde bana, “Ogretmenlerden nefret ediyorum!”
dedi ve saniyenin yuzde biri kadar siiren kisacik bir guli-
sun ardindan koluma hizla vurdu. Onu strekli olarak o-
nayladi§imiz davranis bicimleri ile kendine duydugu saygi
arasinda bir secimde bulunmak durumuyla birakmasak
yasami kimbilir ne kadar kolay olurdu?

3 Haziran 1959

Son matematik testlerini de okuyup notlar1 verdim.
Sonuclar gecen haftaki gibi ic kararuci degildi, bazilart
oncekinden cok daha basanliydi. Bu testlerde karsima
c¢ikan istisnai bir durum, ezber alistirmalarinin cogunun
insanin zannettigi gibi cocuklara her zaman yardime ol-
madigin kamitladi. Caroline ilk teste girmeden énce okula
iki hafta gelmemisti, yani tekrar alistirmalan yapugimiz
dersleri kacirmisti. Fakat buna ragmen o testten 25 tize-
rinden 15 alarak beni sasirtmisti. Bir hafta énceki teste bir
haftalik alistirmadan sonra girmesine ragmen sadece 7
dogrusu var. Okul disinda okuldakinden ¢ok daha iyi 6g-
reniyor sanki.

Dusuk not alanlara baktikca bu testleri verdigim icin
kendi kendime kiziyor, kendimden nefret ediyorum. Du-
rumlan iyi olan 6grencilerin bu testlere ihtiyaci yoktu;
durumu kot olan égrencilerse bir ay boyunca ya da daha
uzun surede hazirlanmalarina ve alisirma yapmalarina
ragmen bir y1l boyunca zar zor edindikleri gtiven ve sagdu-
yularini bir anda yitirdiler. Bugiin Monica’y gozleri her an
doldu dolacak, problemlerin ¢ogunu yapamayacak kadar
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bitkin bir halde gorimce onu kelimenin tam anlamiyla
yaraladigimi hissettim.

Gecen sonbahar derslerine girdigim bu sinifa oranla
daha gevsek sayilabilecek diger simflarda égrenciler gelis-
meye daha elverisliydi, ama ¢ocuklar gercek anlamda di-
sintip ogreniyorlar ve kendi giiglerini kullanarak giiven
kazamiyorlardi. Ornegin Bill, el yordamiyla ilerleyen bir
tretici olmaktan cikmis, saglam ve yaratica bir diisiiniir olma
yolunda hizla ilerliyordu; oysa simdi, receteye gére tiretim
stratejisinin en kotii uygulama bicimlerinin agina diismiis
durumda. Bu test sagmali1 da neyin nesi béyle? Insanlar
yasamlarini birtakim insanlarin onlara strekli cabuk olma-
larin séyleyerek matematik testi ¢ozdiirmeleriyle mi geci-
riyorlar? Biz burada 6grencilerimizin zeki insanlar olmala-
r i¢in mi ugrasiyoruz, testgi olmalar icin mi, bunu bir
tirli anlayamiyorum.

Kicik cocuklan iclerinde tagidiklarimi bildigimiz o
biytk insani nitelikleri gelistirecek sekilde egitmenin bir
yolu olmah. Fakat aklimiz1 testlerle bozdugumuz siirece
bunu asla basaramayiz. Kurul toplantilarinda oturup simf-
larimizdaki distindirieri nasil 6dullendirecegimizi tartisiyo-
ruz. Olmaz béyle sey, kimse kimseyi kandirmasm. Ogret-
. menlerin fikir alisverisinde bulunduklann o kiicik kurul
toplantilarinda uygun gorilen odullerin ve c¢ocuklarin
hosuna gidecegi dusunilen diger seylerin higbiri,
Monica’yn bugiin son dbénem testinde, yapamayacagini,
testten zayif bir not almasina neden olacagini bildigi soru-
larla kars1 karsiya kaldigr sirada hissettifi seylerden ali-
koymayi, onu avutmay1 basaramaz. Guzel deneyimler aci
deneyimleri unutturamaz. Bir ¢ocuk ucunda ne kadar gu-
* zel bir 6ddl olursa olsun, bir seyden agzi yanmissa o seye bir
daha asla bulasmak istemez. Egitimle ilgili séyledigimiz bu-
tun o iyl seylere ve iyi niyetimize ragmen okullarda sekerden
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-

cok sopa vardir. Durum béyle olunca da cocuklarn
herseyden 6nce beladan uzak durmalarini saglayacak bir
strateji gelistirmeleri kacinilmazdir. Egitim anlayisimiz
“dogru yanitlar”1 goklere cikarma esasina dayandigi siirece
cocuklari yasamla neseli, canli ve yurekten bir iliski icine
girmeye nasil tesvik edebiliriz?

8 Mart 1960

Gecenlerde bir kadin batin okul sisteminde yasanan
bu garipliklere isyan edip duygularima terciiman oldu.
Tatilde hentiz tatile ctkmamis bir okulu ziyaret ettim. Bu-
ras1 ¢ok “iyi” ve “siki” olmakla finlii bir okuldu. Midire
hanim beni nazik bir sekilde karsiladi ve nerede 6gretmen-
lik yaptigimi sordu. Yanit verdigimde s6zde tevazu gostere-
rek, “Korkarim bizi eski kafali bulacaksiniz,” dedi. Yine de
ziyaretimi memnuniyetle karsilayarak beni agirladi ve okul-
larinda yillardan beri calismakta olan 6gretmenlerle oku-
lun iftihar kaynag dérdinca simf 6gretmenlerinin aritme-
tik dersine girmemi 6zellikle tavsiye etti. Tavsiyesine uya-
rak bu simiflara girdim.

Simfa girdigimde ders hentz baslamist. Cocuklar birta-
kim carpma problemleri ¢ozmusler ve degerlendirilmis ka-
gitlarindan yanmitlar1 okuyorlardi. Hepsi dizenli bir sekilde
bulduklann yamitlani okurlarken, bir sorunun yamitimn o-
kunmasimin hemen ardindan ¢ocuklardan biri parmak kal-
dird1. Ogretmen sesinde yamitlarin okunmasi sirasinda boyle
bir miudahalenin gereksiz oldugu diisiincesini aciga vuran
belli belirsiz bir ifadeyle, “Ne var, Jimmy, ne oldu?” diye
sordu. “Sey, ben daha farkh bir sonu¢ buldum,” dedi Jimmy,
“Soyle ki..” Fakat onun buldugu yamti sdylemesine firsat
tammadan 6gretmen, “Tamam, Jimmy, simdi yanks yanitlar-
la ugrasacak degiliz herhalde degil mi?” diyerek kestirip atti.
Jimmy’den bir daha da ses seda ¢ikmadi.
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Bu kadin, zekisi, egitim duzeyi ve deneyimleri baki-
mindan bir¢ok 6gretmenden ¢ok daha ileri bir durumda.
Lafini bilen, donanimly, iyi bir okulda okumus ve bir pro-

‘fesdrle evli bir kadin. Ogretmenlik yaptig1 o yirmi yil ya da
daha uzun siire icinde, bu basarisiz Jimmy’lerin yanhs ya-
nitlarini dinleyip onlarnin dasinis bicimleri hakkinda bir
fikir edinmeyi, yanlis yanit bulmalarinin neden kaynaklan-
dig1 konusunu herhangi bir sekilde distinmeyi aklina bile
getirmemis. Cevresindeki herkesin bu kadini iyi bir 6gret-
men olarak adlandirmasinin nedeni nedir peki? Cocuklan
hi¢ ¢aba sarfetmeden yonlendirmeyi bilmesi olabilir, ¢iin-
ki bunda gercekten basarii. Tann biliyor ya, Jimmy'ler
bile onun iyi bir 6gretmen oldugunu dusinuyorlardir;
aritmetigi anlayamamalarinin baslica sorumlusunun bu
zarif hanim olabilecegini akillarina dahi getirmeden ken-
dilerini sucluyor, “Bu bizim hatamiz, bu kadar aptal olma-
sak yapabiliriz,” diyorlardur.

17 Nisan 1960

Birinci siniflar, sézde uzun ugraslar sonucu ortaya ci-
karilmis, 6zenli bir calismanin triant olan Gillingham yon-
temiyle okumay1 6grenmeye calisiyor. Bu ydnteme gore,
hangi harflerin tinlii hangilerinin Gnstz oldugunu ¢ocuk-
larin kendi baslarina bulmalar1 gerekiyor. Lafi fazla uzat-
madan ¢ocuklara birka¢ harfin Gnli, geri kalanlanin da
instz oldugunu séylemek varken, bu yontem onlara ara-
daki fark: birtakim tamimlamalarla 6gretmeye calisiyor; ne
kadar iyi olursa olsun tanimlamalarla 6gretmek her zaman
icin en kot 6gretme bicimidir. Bu yontemi izleyen 6gret-
men cocuklara, “Unsiiz harfler kesik seslerle, ses tellerini
kullanmadan okunan harflerdir,” diye tamimlar yapar. Co-
cuklardan bu tanimi 6grenmeleri, iclerinden tekrar etme-
leri ve bununla ilgili 6rnekler vermeleri beklenir. Dogal
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olarak bu duruma saginrlar, ama saskinliklarinin hentz
basindadirlar, ciinkii bircok {insiiz icin gecerli sayilabilecek
olan bu tanim baz harflerde gecerli degildir, ustelik bir-
¢ok harfte de yan yarya gecerlidir. Cocuklar su ya da bu
sekilde sézlerimizden yola cikarak bazi harflerin tnli ola-
rak adlandinldigini égrenecekler, ancak bu arada tinsiz-

lerle ilgili yanhs tanimlar akillarim iyice kanstinp duracak-
tir. 3

Cocuklara neden tzerinde biraz dusinildaginde
dogru olmadiklari hemen anlasilacak seyler sOyleyip duru-
ruz? Canki bir élciide bir harfin Gnlii olup olmadigini
anlamak icin tanima ihtiya¢c duymayiz, dolayisiyla tanimin
tutarsiz olup olmamasi bizi etkilemez. Bir képegi ya da bir
unli harfi gérdagimde taninm, o yizden bunlar kimin
nasil tammladigini umursamam. Ancak, tipk: ¢cocuklar gibi
biz buyiklerin de kurallar tizerinde disinmeden ya da
onlan gerceklerle karsilasirmadan kéra kortine uyguladi-
gimiz olur. Fakat ¢cocuklara séyledigimiz seyler konusunda
dikkatsiz olmamizin en temel nedeni, soyledigimiz her-
seyin cocuklan pek etkilemedigini disinmemizdir. Her-
seyden 6nce, duyduklan hersey iizerinde kafa yorduklan-
ni, bunlardan anlam ¢ikarmaya calistiklarini, kendilerine
sOylenenleri yapamadiklarinda elleriyle ayaklarinin birbi-
rine dolandigini, tizildiklerini ve korkuya kapildiklarim
farkedemeyecek kadar disinsel yeteneklerini gérmezden
geliriz.

Bu anlayisa gére egitilmis cocuklar ok garip seyler ya-
pabiliyor. Cok iyi oldugu séylenen bir 6grenci, “Elimizde 6
surahi var. Her birine 2/3 litrelik limonata koymak istedi-
gimize gore kag litre limonataya ihtiyacimiz vardir?” sek-
lindeki bir soruya 18 litre yanitin1 vermisti. “Her sturahiye
ne kadar limonata dusiyor?” diye sordum. “2/3 litre,” de-
di. “Bu 6l¢h bir litreden buyik madir, kicik midir?”
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diye sordum. “Kigciuktir,” dedi. “Kac¢ sirahi var?” diye
sordum. “Alt,” dedi. “O zaman buldugun yanit cok sac-
ma,” dedim. Omzunu silkerek bana, “Sisteme gére dyle,”
dedi. Hakki vardi. Okuldan anlaml bir sey beklemeyi ¢ok-
tan birakmisti. Bu olgularla kurallar: birileri soyluyor, sana
da biitiin bunlan soéylendigi sekliyle kdgida dokmek kali-
yordu. Bunlann bir anlammin olup olmadiginin hi¢ one-
mi yoktu. :

Sunu aklimdan hi¢ akarmadim. Ilkokul birinci sinifla-
rin ¢cogunun duvarinda, “Bir Gnluntn nesi var, iki Gnlindn
sesi var,” yazisina rastladim. Cok sirin yazilmis yazilmasina,
ama biraz incelendiginde, cimlede ifade edilmek istenen
kurala aykin iki tnliiniin oldugu hemen goéze carpiyor.
Simdi cocuklarin bundan ne gibi bir anlam c¢ikarmalar:
bekleniyor?

Dostlarimdan bazilarina 6gretim sistemimize neden
kars: ciktigimi gostermek icin limonata problemiyle ugra-
san cocuktan bahsettim. O cocugun istisna olmas1 gerekti-
gini, yoksa ¢ocuklarin ¢cogunun okulu anlaml ve yasamla
dogrudan iligkili bulduguna inandiklan karsihigini aldim.
Bu konusmamizin ardindan on dakika ge¢misti ki, okulun
avlusunda o siralarda ilkokul ikinci sinifa giden dostlarim-
dan birinin kiziyla aramizda séyle bir konusma gecti:

“Okul nasil gidiyor?”

“Iyi gidiyor”.

“Size neler 6gretiyorlar?” (Bu soruyu sormamaya artik
ozen gosteriyorum.)

Sessizlik. “‘Gitmistim’ ile ‘gittim’ arasindaki fark: falan
ogretiyorlar”.

“Anladim. Peki, ‘Diin sinemaya gitmistim,” mi dogru-
dur, yoksa ‘Diin sinemaya gittim,’ mi?”
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Sorum iizerinde uzun sure dusindii ve daha sonra,
“Bilmiyorum,” dedj. “Tahtaya yazilmayinca bilemiyorum.”

Gilastiik.

Sonra, soylemeyeceklerine dair yemin ettirdikten son-
ra (ki onlara bu konuda guveniyordum) bu hikayeyi cocu-
gun annesiyle babasma soyledim. Onceki konusmamda
neyi kasdettigimi tiziilerek de olsa anladiklarini belirttiler.

Gillingham yontemiyle sozde “ses bilgisi” 6grenen i-
kinci siif 8grencilerine, ogretmenleri, “Potomac hangi
harfle bashyor?” diye sordu. Cocuklar birbirlerinden ve
O0gretmenden bir ipucu yakalamaya calisarak arka arkaya P,
T, V gibi bir siir yerli yersiz tahminde bulundular. Tcle-
rinden birkaci gercekten biliyordu ve gerek yuzlerindeki
kararli ifade, gerekse bu gibi konulara hakim olduklarini
daha 6nce defalarca kanitlamis olmalan dolayisiyla, arka-
daslar1 tizerinde yarattiklar: giiven baskin ciktr ve simiftaki
herkes P demeye baslad:. Ogretmenin icinin yaglan eridi!
Sonra duvarda asili duran haritay1 isaret ederek, “Dogu
haritanin hangi tarafina diser?” diye sordu. Her kafadan
bir ses ¢ikmaya baslad: ve yine hem basarili Ogrencilerden
hem de 68retmenin cesaret verici ifadelerinden gerekli
ipuglarini aldiktan sonra biitin sinif dogru yamiti hep bir
agizdan telaffuz etmeye baglad.

Daha sonra, miizik dersinde, 6gretmen cocuklardan do
notasmimn her calmisinda parmak wuclarina degmelerini
istedi. Derken ogretmen mars calmaya baglads, cocuklar da
suifin icinde uygun adim yurtyuse gectiler. Ogretmen do
notasina her gelisinde biraz oyalaniyordu. Dogal olarak o
notanin digerlerinden daha uzun calindigini duyan cocuk-
lar parmak uclarina degmek icin hemen harekete geciyor-
lardi. Fakat bu, do’dan farkli bir notanin daha uzun calin-
mas1 halinde parmak uclarina degmeye kalkismalar ya da
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do notasinin diger notalarla aym uzunlukta calnmasi ha-
linde do notasini es gegmeleri kadar dogaldi. Biutiin bunla-
ra ragmen bu kadin onlara do notasini dgrettigini zannedi-
yordu! Ustelik bunu da on, bilemediniz yirmi yildan beri-
dir yapiyordu. Hem de tlkenin “en iyi” okullarindan bi-
rinde!

Problemlerin sonuclarma biiytik énem atfedildigi du-

rumlarda cocuklar dogal olarak karsilarina cikan her wirla
ipucuna hemen sarilacakur. Biz dgretmenler olarak prob-
lemleri, cocuklarin kararlarin etkileyecek yerli yersiz her
tirlii ijpucunu devre disi birakacak sekilde sunmayl 0g-
renmeliyiz. Yizimiuzle zihnimizin ne zaman okunur hale
geldigini anlamali, boylece kendimize aninda cekidizen
vermesini 6grenmeliyiz érnegin. Bundan da dnemlisi, ¢o-
cuklarin onlar adina diisinmemizi saglamak icin kullan-
diklar1 stratejilerin farkmda oldugumuzu anlamalarini
‘saglamaliyiz. Bir problem izerinde calisirken Ornegin,
cocuklara sik sik, “Yizime niye bakiyorsunuz oyle, yanit
alnimda yazmuyor herhalde,” gibi laflar ettigim oluyor.
Neyin pesinde olduklarmin bilinciyle genellikle bu tar
sozlerime giliiyorlar. Ashinda boyle durumlarda ytzimu
gormemeleri icin arkami donsem daha mu iyi olur diye
ciddi ciddi diistnmiyor da degilim. '

Bir cocuk usiilsiiz yollarla dogru yamitar elde ediyor,
bilmedigi bir sey i¢in dvgii aliyorsa ve bilmediginin farkin-
daysa, bunun zararini iki kat daha fazla gorir. Oncelikle,
bir sey 0grenemez, kafasimin kanisikhi§im ¢6zemez; ikincisi,
okullarda blof yapma, tahminde bulunma, zihin okuma,
ipuglarim1 kollama ve yamtlar: baskalarindan alma gibi
davramslarin gecerli oldugu, okulun bu tiir seylerden iba-
ret oldugu, baska seylerin gecerli olmadig inancina kapi-
lir.
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22 Nisan 1960

Trudy 20°yle 7’y toplayacakti. Sonucu parmaklarini sa-
yarak buldu. “Hoppala,” dedim icimden, “bu da olacak is mi
s$imdi?” Bu cocuklarin cehaletini kéktnden kuruttugumu ne
zaman diisinmeye kalksam hep yanildigimi gésteren bir
omek cikiyordu karsima. Temiz bir kagida 10+3= yazdim.
Ama Trudy yine parmaklarmi sayarak 13 sonucunu buldu.
Sonucu kagida yazdim. Hemen bu problemin altina 10+9=
yazdim. Yine parmaklarim saydi ve 19'u buldu, onu da yaz-
dim. Bunlardan sonra ona ¢Ozmesi icin pespese, 10+4, 10+5,
10+3, 10+6, 10+2 problemlerini verdim. Yanit; bulmak icin
her seferinde parmak hesab yapu. Sonra 10+6 problemini
tekrar verdim. Parmaklarini saydi, 16 yanitimi buldu, derken
kagida baku. Sonra, “Bay Holt, yamitlanin basinda mutlaka
bir 1 oluyor, ardindan eklediginiz say1 geliyor,” dedi. Iste, al
sana bir kesif! Cok hosuma gitmisti, ona, “Bir bakayim, evet,
gercekten de oyle,” dedim. Sonra benzer problemlerden
daha fazla verdim, ardindan da 20+5, 2049, 20+6, 40+3 gibi
baska bir siirii problem. Bu sefer hepsini de parmaklanyla
saymadan yapmay: basard..

Koltuklarimin kabarmasi ve onun bu iliskiyi gérmesin-
den duydugum memnuniyetin etkisi gecmeye baslarken
icime bir kurt disti. Bu bilgisini gercekten baska baglam-
larda kullanabilecek ya da kullanmay akil edecek bicimde
Ogrenmis miydi acaba? Sayillarin bu 6zellikleri gostermesi
ona mantkli gelmis miydi? Yoksa bunu garip bir tesaduften
ibaret mi saymisti? Bu iliski ona anlaml gelmis miydi, yoksa
bu da bagska bir recete miydi, hatirlanmasi gereken, unuftu-
gunda ayagim tSkezletecek yeni bir sey daha anlamina mi
geliyordu? Beni tedirgin eden buna benzer seyler olduysa,
bayik bir ihtimalle parmak hesabina, guvenilir buldugu o
tek yonteme geri dénecektir. Hatta dénecektir degil, déondii
bile, tstelik bir haftadan kisa bir siire zarfinda.
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Bu cocuga 10 sayisina, ondan kiciik bir say eklendi-
ginde 6nce 1’in, daha sonra da eklenilen saymin yazilmasi
gerektigi bin kez, belki de iki bin kez séylenmistir, ama 0
gecen gin bu iliskiyi farkettiginde sanki ilk defa karsilasi-
yormus gibi davrandi. Ona bu iliskiyi tekrar soylemenin ne
yaran olurdu? Bir ¢cocuga bir seyi nasil yapacagini on kez
gdsterdiginiz halde hild ne yapacagini bilmiyorsa, o isten
vazgecmeniz en hayirhst olur. Kafasinin icindeki seyle an-
lattiginiz konu hakkinda bir baglanti kurmasini saglayami-
yorsunuz demektir. O zaman konuyu baska bir bicimde ele
alacaksiniz.

Bir giin Trudy’ye carpim tablosunun 7’ler basamagini
saymasini soyledim. Her yanii parmak hesabiyla buldu,
7x2’yi bile. Ona kimbilir ka¢ defa 7x2"nin 14 yaptig1 soy-
lenmis, bunu kag¢ defa defterine yazmigti. Belki de biliyor-
du, soyle ki, ona, “7x2 kag yapar?” diye sordugumda he-
men “14,” diyebilirdi. Fakat iste bu ona bir nebze olsun
gﬁvenebilecegi bir bilgi degil; parmakla saymay1 cok daha
givenilir buluyor. Parmak hesab1 yapa yapa 6x7=42’ye ka-
dar tek bir hata yapmadan ulasti. Sonra ¢ocuklarin sikildik-
lan1 anlarda sikca yaptiklar: tirden bir hata yapu. 8x7=49
yazdi. Dogal olarak elinde, “Hop, bir dakika, bu sonug
dogru gorinmiyor,” deyip isleminin saglamasini yapabile-
cegi bir yontem yoktu. Sonra, 9x7=56 yazdi; fakat 6'y1 0
gibi yazmig ve oyle de okudu. Buradan yola cikarak
10x7=57, 11x7=64, 12x7=71 yazdi. Bu sacmaliklari yazar-
ken yiizinde tereddiit ettigine dair tek bir ifade bile be-
lirmemisti. Neden tereddut etsindi ki? Sonucu parmakla-
rin1 dikkatli bir sekilde saya saya buluyordu, degil mi? Hata
yapmasi miimkin maydda hi¢?

* Okurun Ingilizce bilmedigi varsayimindan hareketle yazarin
yontemde bulundugunu ifade ettigi celiskiyi bir de harflerin
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Kagidinm1 alip 7’ler basamagini tekrar yazmasini iste-
dim. Bu sefer de ondan sirastyla 7, 14, 21, 28, 36, 43, 50,
57,64, 71, 78, 85 yanitlarimi aldim.

O kagidi da alip tekrar yazmasini istedim. Bu sefer,
yapug1 bir hatayr gosterip ona diizelttirdikten sonra dogru
yanitlar aldim.

Birden aklima o siralar bana parlak gibi gériinen bir
fikir geldi. Yazdign seyler hakkinda dusinmesini saglayabi-
lirsem, buldugu bazi yaritlarin diger yanitlanindan daha
mantikll oldugunu gérebilir, béylece zihninde bir hata
bulma, sacma yanitlann eleme mekanizmasinim ilk temelle-
rini atabilir diye diistindiim. Ona tig kagit verdim ve birbir-
lerini tutmadigl zaman yanitlarini gézden gecirmesini,
dogru oldugunu disindiklerinin yanma (V), yanlis oldu-
gunu dusundiklerinin yanmina (X), emin olmadiklarinin
yamina da ? isareti koymasim séyledim.

Kisa bir stire sonra 6gretmenlik yagamimin en moral
bozucu siirprizlerinden biriyle karsilastim, Bana duazelttigi
kagidim uzattr. Bir tek 7x1’in yanina dogru isareti koymus-
t, geri kalan bitin yanitlar (X) isaretiyle isaretlenmisgti.

Okul bu zavalli cocugu sindirmis ve mahvetmis. Yillar-
dan beri gérdugn ezber ahistirmalars, pratik, tanimlama ve
testler -adina egitim dedigimiz bitiin sirec- okula basladig1
ilk ginlerde sagduyu adina ne varsa hepsini ondan alip
gotirmekten baska bir ise yaramamis. Aritmetik dersinde
bes y1l icinde gecirdigi bunca miicadele ve sikinadan sonra
daha ne strprizler yapacakti acaba? Buyuytince nasil bir

Ingilizce okunuslari fizerinde gostererek aciklayacak olursak,
yontemdeki instiz tanimina b (bi), ¢ (si), d (di) gibi harfler u-
yarken, 1 (el), r (ar), m (em), n (en) ya da s (es), f (ef), sh (s1),
ch (¢1) gibi harflerin uymadig1 rahatlikla gorilecektir. (CN)
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insan olacakti? Boyle devam ederse ileride yasama atilacagt
diinyay1 nasil anlamlandiracakti? Zihninde ne tir hayal ve
sahte givenlik kaleleri kuracaku?

O gune kadar hig aritmetik gérmemis olmasinin onun
icin daha hayirh olacagini anlamak gii¢ degildir. Aritmetik
onun okulu istirap ve tehlikelerle dolu bir yer, sirekli
kacmayi ve gavende olmay1 diisiindiigt, bu nedenle nere-
deyse hicbir sey 6grenemedigi, ogrendigi seylerin yararini
gdéremedidi bir yer olarak gormesine neden olmaktan bas-
ka bir ige yaramamuis.

27 Nisan 1960

Bizim gibi ilkokul ve liselerde egitim veren ogretmenler,
ogrencilerinde bildiklerinden daha cok sey bildikleri sansi-
n1 uyandirmak i¢in canla basla cahgiyor gibi bir tavir icinde-
ler. Bizim diger 6gretmenlerin ya da okulumuzun diger
okullarin gozundeki yeri, ogrencilerimizin cok biliyor goru-
niip gorinmemeleriyle yakindan ilgilidir; yoksa bunun, ger-
cekten biliyor olmalariyla, bildiklerini iyi bir sekilde kullanip
kullanmamalariyla ya da kullanmay1 bilip bilmemeleriyle
uzaktan yakindan bir ilgisi yoktur. Derslerimizin, ders prog-
ramlarmmizin ya da miifredatimizin bircok konu “icerdigi"ni
ne kadar iyi hissettirebilirsek disariya o kadar ivi gorinebilir.
Ogrencilerimiz siniflarm1 gecip bizden ayrldiktan sonra
cevrelerinde, bilmeleri “gereken” seyleri bildikleri sanisini
daha fazla uyandirabilir, ileride ogrettigimiz konular: unut-
malart durumunda (ki bu tip durumlar sikca meydana gel-
mektedir) suclanmaktan daha kolay kurtulabiliriz.

Universite son sinifta ben ve benim gibi birkac ogren-
ci, 6gretim yilimmn sonunda okul mifettiglerinin yapacag:
sinava hazirlanmak icin fakiltede bir haftalik bir hazirh3a
tabi tutulmustuk. Antik Cag Tarihi dersi 6gretmenimiz,
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uzun yillara varan deneyimlerine dayanarak bize hazirlad:-
g1 on bes konulu bir liste uzatti ve bu konularin her birine
yirmi dakikalik zaman ayirmak suretiyle yazarak calisma-
Mmizin sinavda yararli olacagini séyledi. Biz de dedigi sekil-
de calistk. Bu tavsiyeyi dikkate almay: bilecek anlayisa sa-
hiptik; dyle ya, o anlayisa sahip olmasak o okulda ne isimiz
vardi? Miifettisler gelip smava basladiklarinda, sorduklar
sekiz sorunun sekizinin de Ogretmenimizin bize verdigi
listedeki konular: kapsadigini gordik. Boylece Antik Cag
Tarihi hakkinda cok sey bildigimiz icin, ki bilmiyorduk,
ovguler aldik; 6gretmenimiz iyi bir 6gretmen oldugu icin,
ki degildi, évgiiler aldi; okulumuz prestijli bir Gniversiteye
gitmek isteyenler icin ideal bir yer oldugu icin, ki éyleydi,
Gvgtler ald1. Oysa isin ash, Antik Cag Tarihi hakkinda cok
az sey biliyordum; bildigimi zannettigim seylerin ¢ogu kafa
karistiricr ya da yanhs seylerdi; o an ve o andan itibaren
yillarca tarihten nefret ettim ve anlamsiz bir sey oldugunu,
bosa zaman harcamaktan baska bir ise yaramadigimi du-
sindim. Iki ay sonra béyle bir sinav yapilsa ya da daha
kolay bir test olsa, dogru diiriist bir not alamazdim. Fakat
butiin bunlar kimin umurunda?

Aym oyunu kendim de oynadim. OgreUnenﬁge basla-
diktan sonra, saf bir sekilde testin amacinin Ogrenciyi test
etmek oldugunu, onun ders hakkinda neler bildigini 6g-
renmek anlamina geldigini disindim. Ogrencilerime
haber vermeden test yaptigumnda, islenilen biitiin konulan
kapsayan sinavlar yaptigimda sinifin neredeyse tamaminin
cuvallayacagini 6grenmem uzun siirmedi. Bu durum cev-
remde kot bir izlenim birakmama ve okul yonetimiyle
sorunlar yasamama neden oldu. Sinifin buyiik bir kisminin
lyl, hatta gecer not almalarim saglamanin tek yolunun si-
nav tarihini sinifa duyurmak, simavda hangi konulann so-
rulacagini séylemek ve sinavda sorulacak tirden sorular
Uzerinde ahstirmalar yapmaktan, yani hazirhk calismas:
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yapmaktan gectigini zamanla 6grendim. Sonra her yerde
ogretmenlerin aym seyi yaptigi ogrendim. Yaptigumiz
seyin diriist bir sey olmadiginin farkindayiz, ama bu gidisi
durduracak ilk kisi olmaya cesaret edemiyor ve bu yapti-
gimizin ¢ocuklara herhangi bir zararn olmadigini soyleye-
rek kendimizi avutuyoruz. Fakat yamliyoruz; bitin bunla-
rin cocuklara zaran gercekten ¢ok biyik.

Zararl, ciinkil herseyden énce bu dirist bir sey degil
ve cocuklar bunun farkinda. Arkadaslarimla ben antik cag-
la ilgili siav icin haril harl calisirken birilerine bir oyun
- oynandigimin pekéld farkindaydik, ama kime oldugunu
tam kestiremiyorduk. Mufettislerin sinavinda Antik Cag
Tarihi konusunda sahip oldugumuz bilgi sayesinde degil,
cinkd bilgimiz cok yetersizdi, égretmenimizin o muithis
milneccimlifi sayesinde basarili olmustuk. Birakin univer-
site 6grencilerini, ¢ocuklar bile ogretmenlerin cogunun
istedigi ve 6nem verdigi seyin bilgi degil, bilgi stist oldu-
gunu kisa bir zamanda dgreniyorlar. Zeki ve yetenekli o-
lanlan en azindan okulu hamleleri savusturmak amaciyla
~ kullanilan bir raket gibi gormeye basghyorlar. Bunu kul-
lanmasini 6greniyorlar da; 6gretmenlerinin dile getirme-
dikleri, genellikle de bilin¢disi secim ve Onyargilarinin
kokusunu alma konusunda uzmanlagiyor ve bunu kullan-
masin1 cok iyi biliyorlar. Hazirhk sinifindaki ilk Ingilizce
ogretmenim bize okumak tzere Macaulay’in Essay on Lord
Clivéin1 vermisti. Bize bu parcay: yuksek sesle okurken
onun ana fiillerin sona saklandigl uzun, agdal cimlelere
bayildigim farkettim. O gunden sonra, yazdigim kompo-
zisyonlarda agdali en az bir ciumlenin yer almasina ozen
gostermeye basgladim. Bu sayede onun dersinden iyi bir
notu garantilemis oldum.

Stnav raketinin zararlan yalnizca ogrencilere dogru
diarust bir kavrayisin onemli olmadigi hissini vermekle
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simirh degildir; herseye ragmen gercek anlamiyla 6gren-
meye calisan birka¢ égrencinin cesaretini kirmak gibi cok
daha biiyik zararlara da gebedir. Sirf “dogru yanitlar” ya
da o yanitlann bulmak icin kullamilan receteleri bilmekle
yetinmeyen bir égrencinin okulda pek rahat yaza géreme-
yecegini soylesek yalan olmaz, ciinki Ogretmeninin de
bilgisi bu olgu ve recetelerden Oteye gitmeyebilir. Og-
retmenler, sadece ne oldugu sorusuyla degil, olan seyin
neden baska tirli degil, o sekilde oldugu sorusuyla ilgile-
nen 6grencilerden sikilir, hatta onlara kizarlar, Bu tir so-
rulari yanitlayacak bilgiye cok az Ggretmen sahiptr. Ayrica
yanitlayabilecek dizeyde olsalar bile zamanlarn kisitlidur.
Dersleri program dahilinde ve zamaninda isleyip bitirmek
zorundadirlar.

Kisacasi, bizim o “Soru-sor-test-et” seklindeki 6gretim
yontemimiz dgrencilerin kafasin kanstirdikca karistinyor;
ogrencilik yasamlarinin basarisinin kaygan bir zemin fize-
rinde temellendiginin bilincindeler ve okullarin anlamsiz
sorulara anlamsiz yamtlar bulmay saglayan anlamsiz
prosedurlerin uygulandig1 yerler oldugu yanilgisina disi-
yorlar.

10 Temmuz 1960

Testlerin gerekliligi konusunda iki gorus ileri stri-
lar. Bunlardan biri, testin bir tehdit unsuru olarak co-
cuklarin daha fazla, dolayisiyla daha iyl calismalarini
sagladigini savunur; digeri de, 6gretmenin testlerden
¢ocuklarin konuyu tam anlamiyla 6grenip 6grenmedik-
lerini gorebildigini iddia eder. Iki gorus de yanlistr.
Cocuklar test tehdidiyle kars1 karsiya olduklarinda kéti
cahgirlar, iyi degil. Aynica testler cocuklarin bir konuyu
ogrenip 6grenmediklerini de gostermez. Sadece yetenekli
¢ocuklarin konuyu ne kadar anladiklarini gostermekten
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aciz degildir, onlarin yapmasi gereken seyleri yaptr-
maktan da acizdir ve cocuklarin hicbir sey bilmedikleri-
ni ortaya koyar. '

Bir giin Trudy ve sayilarm birbirleriyle olan iligkileri
konusunda zerre kadar fikri olmayan basarisiz bir 6grenci
olan Eleanor’la ¢alistyordum. Tahtaya,

256
+ 527

yazdim.

Sonra problemi asama asama, yavag bir bicimde ¢oz-
ditm; her adinda yiiksek sesle ne yaptigimi acikliyor, di-
sinmeleri icin onlara zaman tamiyordum. 583 yamitiyla
birlikte yazili olan bu problemin hemen yanina baska bir
problem daha yazdim: '

256 256
+ 327 + 328
583

“956’y1 yine bir sayiyla toplayacagz, ancak simdi 327
yerine 328’le toplayacagiz. Bu sefer problemi kendi bagini-
za codzeceksiniz”. Problemin sonucunun diger problemin
sonucundan 1 fazla ya da 584 oldugunu gorebilecekler mi
diye disindum. Fakat yanilmigim, goremediler; birlikte
kagt tizerinde cahisuktan sonra tedirgin bir ifadeyle, “353
mu?” dediler.

Sonra tahtaya baska bir problem yazdim. Yuksek sesle,
tek tek, sonucun dogruluguna akillan yatana kadar anlat-
tim. Sonra hemen yanina aym problemi yazdim; yani, tah-
tada bu iki problem su sekilde yazihydu:
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245 245
+ 179 + 179
424

Onlardan ikinci problemi ¢ézmelerini istedim. Prob-
lemin ayni problem oldugunu farketmediler ve tekrar
kagitlarinin {izerine kapanip ¢6zmeye calistilar. Bir siire
ugrasip didindikten sonra, “Sonuc, 524” dediler.

Ayni seyi 88+94=182 problemi icin de yaptim; fakat bu
sefer ayni problem oldugunu, dolayisiyla yamiinin da aym
olmas: gerektigini farkettiler.

Kisa bir siire sonra tahtaya 2x12=24; 2x13= » yazdim.
Eleanor ileri atlarak, “Ben problemi bu sekilde okuyami-
yorum,” dedi. Problemi onun okuyacag sekilde yazdiktan
sonra tzerinde calismaya basladi ve dogru yaniti, yani 26’y1
buldu. Trudy ise sonucu 68 olarak buldu. Suratimdaki ifa-
deden aklimdan gecen seyl farkederek hemen, “Yo, bir
dakika,” dedi. Biraz sonra karsima 36 yanitryla ¢ikti. Ben
“Bu sonucu nasil buldun?” diye sorunca, tahtaya kalkt1 ve
2x12=24, 3x12= ? yazdi. Problemi farkli yazdigima bile
farketmemisti. Sonra, “Sey, bir-iki islem daha yapmam ge-
rekiyor,” diyerek 2+1=8, 4+1=5, arkasindan da 35 yanitini
yazdi ve “Bu dogru mu, peki?” diye sordu.

Bu problemin hemen ardindan sordugum bir soru ii-
zerine 20+10=29 yazmaktan da geri kalmadh.

Bu cocuklar, ilkokulda okuyan diger bircok cocuk gibi
her yil bir ya da iki kere, adina hic de layik olmayan bir
dizi basan testine tabi tutuluyorlar. Bu testler cesit cesit,
hepsi de birbirinin benzeri ve aym sekilde degersiz. Guya
‘bunlar, 6gretmenlerle okullarin 63rencilerinin wlke gene-
lindeki ayn1 yas grubuna mensup 6grencilerin “seviyesi“yle
(cocuklarin okullarda bulunus nedenlerini aciklamak icin
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ne de giizel bir soz!) karsilastirmak icin yapiliyor. Oysa bu
yolla gocuklar bir cesit hileye tegvik ediliyor. Ashinda 68-
retmenlerin c¢ocuklardan bu testlere hazirlanmalarint is-
temek gibi bir yuktamlilikleri yoktur, ama ¢ogu o6gretmen,
ozellikle de testlerde alinan notlarn yiksek olusuna -ki bu
durumu “yiksek standart” olarak adlandinrlar- 6nem ve-
ren okullardaki 6gretmenler bunu yapar.

Bu tip testler, cocugun aldig1 notun, ait oldugu smif
diizeyini gosterecegi sekilde ayarlanir. Ornegin, ortalama
bir besinci stmif dgrencisinin bu testlerin cogundan en az
5.5 puan almasi gerekir; yani bu puani almig bir 6grenci-
nin ortalama bir besinci stmf 6grencisi olarak tanimlanma-
ya layik oldugu sonucu cikar. Ogretmenliklerini yaptigim
kafast karisik ve umutsuz vaka olarak adlandirilabilecek
ogrenciler dogal olarak kendilerinden daha yetenekli sinif
arkadaslariyla kargilastirilamayacak duzeydeler; ama yine
de onlardan bir ya da iki yildan fazla geride degiller. Bu yil
yapilan seviye belirleme testlerine gore, vahim durumdaki
6grencilerim bile matematik bilgisi ve becerisi konusunda
ortalama bir dérdinci sinif dgrencisi durumunda goru-
nuyor. Yani buna gore, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve basit
bolme islemleriyle basamak degeri konusunda ortalama
bir dérdincii siuf dgrencisinin bilmesi gereken herseyt
biliyorlar. Oysa bu yalandir, dupediz sacmalikur. Bu ¢o-
cuklar aritmetik hakkinda hicbir sey bilmiyorlar; gercek an-
lamda bilgiden séz edecek olursak, birinci siniflarin bilme-
leri gereken seyleri dahi bilmiyorlar. Yapilan testler 0gren-
cilerin duzeylerini belirleme amacina tam anlamiyla hiz-
met etmis olsaydi, bu cocuklarin alacag1 not ancak 1 falan
olurdu. B

Peki ama, o zaman bu ¢ocuklar nasil bu kadar yiksek
not ahyorlar? Testlerden biriki hafta 6nce ogretmenleri
testlerde cikacak tirden problemler tizerinde c¢ocuklan
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yogun bir ezber alistirmasina tabi tutarlar. Test gint gelip
catuginda, cocuklar cikacak sorulara, Pavlov'un képegi
misali - sartlanmis halde hazirdirlar; Onlerindeki kagitta
asina olduklar: bir dizi say1 ve sembolle karsilasir karsilas-
maz 1s1klar yanmaya, carklar dénmeye baslar ve tipki robotlar
gibi yanit bulma ya da gecer not almalarini saglayacak
yanitlama strecine girerler. Ogretmenler testleri bu sekil-
de yapmak zorunda degillerdir; ama hepsi yapar. Nitekim
ben de yaptim. Okul yénetimi, bu tiir konulardaki tepkimi
bildiginden, biraz 6ziir diler gibi bir tavirla bunu yapmami
benden talep etti; yapmasam olmazdi, ¢iinkii cocuklar test-
lerden kéti not aldiklarinda veliler hemen galeyana geli-
yordu. Bu da yetmiyormus gibi, bu testlerden aldiklar: ko-
ti notlar bagka okullara girerken cocuklarin zorluk yasa-
masina neden oluyordu. Okullar mevcut halleriyle bu ki-
cuk seytanlara zaten zorluk ¢ikanyordu; bogazlarina kadar
cehaletin icine batmis olduklarim tescil edip herkese du-
yurmanin ne alemi vardi? Bu ylzden testleri cocuklar 6n-
ceden calistirarak yaptim. Fakat ¢ocuklarmizi bu sekilde
egitmek acaba dogru mudur?

4 Aralik 1960

Bir seferinde yars turleriyle ilgili bir makale okuyup
etkilenmistim, ancak o zamanlar bunu cocuklarla iliskilen-
dirmemistim.

Makalenin yazari Ikinci Dinya Savasi sirasinda Nazi
toplama kampinda bir siire kalmisti. O ve mahktm arka-
daslarindan birkaci, gerek yasamlarini, gerekse insani de-
gerlerini korumak ve butiin gugsiizliklerine ragmen gar-
diyanlarin taleplerine kars1 direnmek icin bir kamp kisiligi
gelistirmisler. Aptali oynamaya, can1 géntilden boyun egi-
yormus gibi davranmaya, beceriksizmis gibi gorunmeye
baslamislar; tipki aslan asker Schweik gibi. Bir sey yapmalar
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soylendiginde, buyik bir nezaketle dinliyor, baslanni o isi
yapmaya hevesliymisler gibi salliyor ve séylenenlerin tek
bir s6zchginu bile anlamadiklarinm gostermek icin yerli
yersiz sorular soruyorlarmis. Bu taktikleri ise yaramadigin-
da yapmalar sbylenen seylerin tam tersini yapiyor ya da
soylenenlere uygun hareket etseler bile yapabileceklerinin
en kotlsiinii yapmaya caba gosteriyorlarmis. Bu tavirlari-
nin Almanlarin savas girisimlerini, hatta toplama kampimin
yonetimini hi¢ etkilemedigini, ancak Gmitsiz bir durumda
bir parca da olsa insani yanlarim korumalarina olanak
sagladigini farketmigler.

Savastan sonra, yazar bu konuyla ilgili olarak diinyanin
cesitli Gilkelerindeki insanlar Gzerinde incelemeler yapmis;
fakat uzun bir siire Afrika kolonilerindeki “iyi siyahiler”in
ya da Guney Afrika’daki “iyi zenciler’in, kendisiyle mah-
kim arkadaslarinin kampta takindiklan tavirlara benzer
tavirlar takindiklarini farkedememis.  Aradaki benzerligi
farkettiginde ise ¢ok sasirmis. Bu insanlar da bir zamanlar
onun kampta yaptig1 gibi bu davranis bicimlerini isteyerek
mi sergiliyorlar acaba diye diginmus. Tabii buna ihtimal
vermemis. Ancak bu insanlarin maske takarak, aptal ve
yeteneksiz olmadiklar: halde cok aptal ve yeteneksizmis
gibi davranarak, zeka ve yeteneklerini tam anlamiyla kul-
lanmayip yoneten konumundaki kisileri kandirarak, zihin-
leriyle ruhlarin1 kéle bedenlerinden ayn tutarak hem ge-
reflerini bir parca olsun koruduklarini hem de kendilerini
yoneten insanlari yatistirdiklarini gézlemlemis.

Bu tar seylere okullarda da sik sik rastlanmaz mi? Co-
cuklar, bagimli konumundaki insanlar simifina girerler.
Okul onlar icin bir cesit hapishanedir. Buyiiklerinin insaf-
siz ve dinmek bilmez baskilarindan kagmak ve karsi koymak
icin onlar da bir élciide zihinlerinin en zeki, en yaratict bé-
Iimlerini sahne gerisine ¢ekmezler mi? O,c"yetmenlen‘nin
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talimat ve aciklamalan Gizerine 1srarla ve hi¢ yilmadan tek-
rarladiklann “Anlamadim” teraneleri, bir panik ve kacma

duygusunu oldugu kadar bir direnisi de ifade ediyor ola-
maz mi?

Galiba 6yle. Bunun bilingli ve kasten yapilip yapilma-
masi cocuklanin yasina goére degisiklik gosteriyor. Kars:
koymak istedikleri, ama acik¢a karsi koyamadiklar1 baski
durumlarinda bazi ¢ocuklar tamamen kendi inisiyatifleri
dogrultusunda aptal hareket ediyor olabilir; buna kendi
gozlerimle sahit oldum ve hissettim. Ancak ¢ogu yaptikla-
rinin boyle bir seye hizmet ettiginin fazla farkinda degil.
Gardiyanlarina, yani 6gretmenlerine zekalarim belli etmi-
yorlar, ama bunu onlar1 miskiil duruma sokmak icin degil,
kendileri icin daha onemli sayilabilecek baska seylerde
kullanmak icin yapiyorlar. C)zgﬁrce yasamak ve yasam hak-
kinda 6zgurce distiinmek bir ¢ocuk icin 6nemli, hatta zo-
runlu bir seydir. Zamanimin buyik bir béliimini baskala-
rinin kendisinden istedigi seyleri yapmak, onlar hakkinda
disinmekle gecirir; geri kalan bolumunt kendi ilgi alan-
larina, planlarina, kaygilarina ve hayallerine ayirmay1 ister
ve nitekim ayirir da. Bunun sonucunda okulda gecirdigi
zamanlarin cogunda fiilen okulda, zihnen baska yerdedir.
Ister okuldan korktugu, ister orada bulunmak istemedigi
icin olsun sonug¢ hep aymidir. Korku, can sikintisi, direnis;
bitin bunlarin hepsi bizim deyisimizle aptal cocuklarin
ortaya cikmasina zemin hazirlar.

Okulun ¢ocuklarin aptal olmayr 6grendikleri bir yer
oldugu gorusi buyiik oranda dogrudur. Can sikic1 bir du-
since, ama maalesef dogru gibi. Biiyilkler aptal degildir.
Birindi, ikinci, hatta tcunct siniftaki cocuklar hic cekin-
meden her konuda hemen ileri atiliyorlar. Yagsama dort elle
sarihyor, yasamla ilgili herseyi kucaklamak istiyorlar; bu ne-
denle cok hizh 6greniyor ve o6Zretmenlerle iyi anlasiyorlar.
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lgisizlik, can sikintss, kayitsizlik gibi seyler daha sonra
basgosteriyor. Cocuklar okula merakli bashyorlar; birkac
yi sonra bu merak dliyor ya da en azindan siniyor. Birinci
ya da Uclnch simflara soru sordugunuzda her kafadan
bir ses ¢ikar; besinci siniflara sordugunuzda cit ¢ikmaz. Ya
soracaklan bir sey olmadigl ya da sormak istemedikleri icin
susarlar. “Bir ise yarayacak mi ki? Anlam nedir?” diye diigt-
nurler. Gegen yil, cocuklarin sessiz olmalarina ézbilingleri ve
utangachiklarinin neden oldugu distincesinden hareketle
sinifa bir sikayet kutusu koydum ve égrencilerime bir ki-
gida yazip kutunun icine atacaklari her tirli sorularim
yanitlayacagimi séyledim. Dért ay icinde hepsi hepsi bir
soru geldi: “Ayilar kag yil yasar?” Ayilarla diger hayvanlarin
vasam surelerini anlatirken cocuklardan biri sabirsiz bir
bicimde, “Konuya gelebilir misiniz liitfen?” dedi. Cocukla-
rn yizlerinde sanki, “Iste hepimiz okuldayiz; bizden ne
istiyorsaniz, syleyin artik da bitsin bu is,” der gibi bir ifade
vardi. Merak, soru sormak, spekilasyonlar yapmak; biitiin
bunlar okul disinda gecerlidir, okul icinde degil.

Can sikintis1 ve direnis, korku kadar aptalliga da yol a-
¢abilir. Bir cocuga okullarda verilen tiirden bir ¢dev ver-
seniz, onu yapmaktan cekinse ve bunu yapmaya dirense
de, yapmak isteyip yapmaktan sikilsa da, édevi olabildigin-
ce dikkatsiz bir sekilde, olabilecek en az enerjiyle ve zekd-
sin1 ¢ok az kullanarak yapacaktir. Bagka bir deyisle, bunu
dogru bir bicimde olsa da aptalca yapacak ve kisa siire son-
ra aligkanlik haline getirecektir. Kendisinden istenen sey-
leri giictinti fazla zorlamadan yapmasin: saglayacak strateji-
ler gelistirecektir. Zamanla, beginci simif égrencilerinin
¢ogu gibi kendisinin aptal oldugunu, kendisinden istenen
seyleri glicinii fazla zorlamadan yapmanin -okulla
bagetmenin yegane yolu oldugunu du@unmeye blle basla-
yabilecektir.
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Bu tp ogrencilerden yaptiklar sey tzerinde yogunla-
$ip dustinmelerini istemek dogru degildir. Colorado’da
dokuzuncu smifa cebir dersi verirken, aptal bir halde kas-
kati donakalan basarisiz ogrencilerimden birine, “Dustn!
Diisin! Dustin!” diye bagirdigim zamani hatirliyorum da,
bosuna nefes tikettigimi simdi anliyorum; c¢tnkii Gyle
donmus bir halde kalmasinin nedeni distinmeyi unut-
mus olmasiydi zaten. O zamana kadar cebir problemlerini
sadece aptalca (cekingen, yaraticiliktan uzak, kendini sa-
vunmaya yonelik, bastan savma) bir bicimde degerlendir-
meyi ve ele almay biliyordu, bildigi bagka bir yéntem ya da
yaklasim tarzi yoktu. Stratejileriyle beklentileri sabitti; bas-
ka bir ihtimal olabilecegini aklina bile getiremiyordu. An-
lamak icin gercekten de elinden geleni yapiyordu.

Cok az yetiskinin bir saat bile zor dayandig1 seyleri cocuk-
lara biitlin giin yaptiryoruz. Icimizden kag kisi sevmedigi bir
seminere katiip aklindan baska seyler gecirmeden tamamen
konusmaya yogunlasabilir? Hemen hemen hi¢ kimse. En a-
zindan ben yapamam, bu kesin. Kaldi ki, cocuklar dikkatlerini
bizden ¢ok daha az toparlayabilir ve denetim altina alabilir.
Onlara bagira ¢agira dikkatlerini toparlamalann: séylemenin
bir yaran yoktur. Okullarm ¢ogunda yapildig: gibi bu konu-
nun ustune inatla gidersek, bir smif dolusu cocugun derste
ellerini kollarim baglayarak, mum gibi oturup bize ya da ders-
lerine hangi 68retmen giriyorsa ona gozlerini dikerek sus pus
oturmasini saglamamiz isten bile degildir; ama ¢ocuklarnn
aklinin bambaska yerlerde olacagindan hig siipheniz olmasin.
Cocuklarin dikkati, tipki alistirmak i¢in yanina ancak yiyecek
uzatip sakinlestirmek suretiyle yaklasilabilen cekingen bir
yabani hayvan gibi cekilmeli, yakalanmali ve tutulmalidir,
Cocugun icinde bulundugu kosullar, materyaller ve problem-
ler onun ilgisini cekmezse, dikkati hemen ilgisini ceken bagka
bir seye kayar ve hicbir 6dul, hi¢bir tehdit dikkatini tekrar
toplamasini saglayamaz.
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Bir ¢ocuk, karsisinda dikkatini ve ilgisini ¢ok fazla ceke-
cek, konsantrasyonunu had safhada yogunlastiracak ve tize-
rinde ugrasmay: isteyecek bir gerceklik oldugunda (kisacasi,
yapug seyle cok fazla ilgili oldugunda) zekas1 en yiuksek di-
zeydedir. Siniflan ve simf calismalarim mimkan oldugunca
ilgi cekici ve ilging kilmak, yani okullant ¢ocuklarin zeki dav-
ranislar sergileyip bunlan davranislar adet haline getirecek
sekilde diuzenlemek iste bu yizden onemlidir. Okulda can
sikintistyla korku ayni sonuca yol acryor; her ikisi de cocukla-
rnn ¢ogunun kendilerinden bagimsiz, kimisinin de kasten
aptalca davranmasina neden oluyor. Bu durum uzun siirerse,
ki okullarda béyledir, ¢ocuklar birakin bir zamanlar herseyi
zihinleri ve duyulanyla bir butin olarak kavradiklarini, bir
seyl kavramanin nasil bir sey oldugunu unuturlar; yagamla ve
yasam deneyimiyle olumlu ve girisken bir iliski icine nasil
gireceklerini, bir konu Ustinde distnip nasi “Gortyorum!
Anladim! Yapabilirim!” diyebileceklerini unuturlar.

9 Nisan 1961

Gergek Ogrenme adhi boliimde Marjorie’nin baz a-
ritmetik iglemlerini Cuisenaire cubuklaniyla sembollere
basvurmadan ¢ézdikten sonra yasadi§i coskudan séz et
- mistim. Marjorie’nin islemler tizerinde calisirken hissettigi
ozgurlugi, mutlulugu, huzuru, canlihgl, konsantrasyonu
ve zeki giciinii sézciiklerle tarif etmek olanaksiz. Sanki o
gitmis, yerine bambagka biri gelmisti. Okulda daha o6nce
kopya ceker, blof yapar, baskalarindan dogru yamitar: al-
mak i¢in uygunsuz taktiklere bagvurur, bilmedigi seyleri
biliyormus ya da anhyormus gibi bir tavir takinird:. Artuik
butin bunlar: yapmasina hi¢ gerek kalmamisti.

Kafamin icinde onun, “Hileyi farketmek harika bir sey,”
diyen sesini isittikge, biitiin iyi niyetimize ragmen o ve onun
gibi bircok cocuga ger¢ek anlamda diisinip kesfetme, bir
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seyl tam anlamiyla kavrama firsat: vermedigimizi haarlar, kah-
rolur, kizar ve dehsete kapilinm. Tipk: ihtiyac duydugu yararh
yiyeceklerin yoklugunun insan bedenini olumsuz yénde etki-
lemesi gibi, biz de ihtiyac duyduklan seyleri vermemekle co-
cuklann zekalarmi olumsuz yonde etkileriz. Cocuklann zihin-
lerini zayif distiriir ve kanstninz, hepsinden kotist de akilla-
nint kétiye kullanmalanina neden oluruz. Cocuklarim 6gret-
menlerini, anlatilan konular: bildikleri konusunda kandirma-
lanna sasmamak gerekir; onlann 6gretmenleri olan bizler,
kandinlmaya, kendi kendimize cocuklarn neyi bilip neyi
bilmediklerini birka¢ dakikalik dikkatli bir yoklamadan sonra
anlayabilecekleri yanilgisina kapilmaya elverisliyizdir.

15 Haziran 1961

Ogrencilerimden birinin annesi yakm bir tarihte, “Cocuk-
lara dersleri ilgi cekici kilmaya cahgmakla bence hata ediyor-
sunuz. Zaten yasamlarmm cofunu sevmedikleri seyleri yap-
makla gecirecekler, simdiden buna aligsalar iyi olur,” demist.

Insanlarin arkasinda yasadiklar parola ve basmakalip
sozlerinden 6rula ortileri zaman zaman bir anhigina arala-
nir ve o arahk insanlarin gercek diistincelerini apacik gozle-
rinizin 6nune seriverir. Bu tir bir seyi baska velilerden de
duymugtum, ancak bunu duydugumda her zamanki kadar
dehsete kapildim. Dinyanin en tahlihli tilkelerinden birinin
talihli yurttaslanindan birinin agzindan duydugum su
dehsetengiz yasam gorusiine bakin! Yasam bastan sona sikici
odevlerle dolu kasvetli bir sirecten mi ibaret? Egitim, cocuk-
larn bu agir kosullara hazirlayan bir siirecten baska bir sey
degil mi? O kadin bunlan séylerken sanki bana, “Oglum
hayatim1 bir kéle.olarak siirdiirecek. Bu nedenle sizden onu
bu fikre alisirmamizi, kéle oldugunda c¢ok c¢alismasi, gayret
gostermesi gerektigini, bunun karsihgim fazlasiyla alacagini
gOrmesini saglamamzi istiyorum,” der gibiydi.
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Bir kisinin morali bozuk oldugu zaman, anlamsiz bul-
dugu bir sturi kiciik édev ve sorumlulugun arasinda, ya-
samin bir cesit koélelik olarak adlandirmasi anlasilir bir
seydir. Fakat insan, yasamlarnim béyle goéren insanlarin
cocuklari icin ¢ok daha iyi bir yagam istemelerini, 6rnegin,
“Mutlu, anlamli bir yasam kuramadim kendime; hic¢ ol-
mazsa cocuklarimin yasamlarini daha iyl kurabilmeleri icin
onlara iyi bir egitim verin,” gibi laflar etmelerini bekliyor.

Boyle sézler sdylesinler sdylemesinler, cocuklara iyi bir
gelecek hazirlamak zaten biz 6gretmenlerin asil isi.

Bu kadin hos bir hanim, zeki, ogluna diiskin ve ilgili bi-
ri. Ancak oglu ve genel anlamda diger ¢ocuklar hakkinda
bir¢ok velinin ve 6gretmenin paylastigi, saygiyr hak etmeyen,
gercekdist bir inanc1 paylasiyor. Bu inanca gére, biiytikler
yaptirmadigi sirece ¢ocuklar hichir sey, “dogru dirist” hi¢-
bir sey yapamazlar. Bu kadinin kendisi ve ogluyla ilgili anlat-
tiga hikayelerin konusu aymidir: Once oglu bir seyi yapmak
istemiyordur, ona o seyi yapurir, sonunda oglu iyi yapmay:
ogrenir, hatta yaptifindan zevk bile almaya baslar. Fakat
bana oglunun kendi rizastyla yaptig seyleri asla anlatmaz ve
kendisinden bu tiir seyleri anlatmasini istedigimde ilgisiz
kalir, hatta sinirlenir. En ¢ok oglu kendisinin istedigi seyler-
de basan gosterdiginde sevinir, onu takdir eder.

Cocuklar bu tar tavirlar1 sezerler. Hatta bunlara icer-
lerler, ki bence icerlemekte de yerden goge kadar haklidir-
lar. Bizim verdiklerimizin diginda gocuklarda iyi bir sey
olmadigini diisinmeye ne hakkimiz var? Bu kesinlikle ¢ok
asagilayic1, cok kiistahca bir goriis. Hersey bir yana, bu
gercekdist bir sey ve cocuklarin karakterlerini belli bir
kaliba oturtmaya cahsirken en az gelistirdigimiz kadar iyi
nitelikleri yitirmelerine de neden oldugumuz, iyilik kadar
kotalik de yaptigimiz gercegini gérmemizi engelliyor.
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Zekadan soz ederken, belli bir testte iyi not almaya,
hatta okulda basarili olmay: kasdetmeyiz; bunlar olsa olsa
daha buytk, daha derin ve cok daha énemli baz seylerin
gostergeleridir. Zeka derken, aslinda bir yasam tarzindan,
cesitli durumlarda, 6zellikle de yeni, garip ve karmagik
durumlarda gosterilen davranis bicimlerinden s6z ederiz.
Zekay gercek anlamda dlgen test, neyi ne kadar yapabildi-
gimizi degil, ne yapacagimizi bilmedigimiz zamanlar nasil
hareket ettigimizi olcen testlerdir.

Geng olsun, yash olsun zeki bir insan, yeni bir durum
ya da problemle karsilastginda, kendini tamamen o du-
rum ya da probleme yogunlastirir; o durumla ilgili herseyi
zihni ve duyulariyla harmanlar; kendini ya da o durumun
basina neler getirecegini dusinmek yerine, yalnizca o du-
rumu dustnir; o durum ya da problem uzerinde hig
korkmadan, yaratici ve becerikli bir sekilde, kendine gu-
venmese bile Gmidini hi¢ kaybetmeden ugrasip didinir;
problem ya da durumun basarnyla ustesinden gelemezse,
hatalarina hi¢c ¢ekinmeden ya da korkmadan bakmasini
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ve bu hatalarindan ders alip yararlanmasini bilir. Zeka
boyle bir seydir iste. Zekdnin kaynagini insanin yasama
iligkin hissettigi belli duygularindan, yasama kars: duydugu
saygidan aldig: aciktir. Zeka geriliginin, bircok psikologun
dustindigi gibi daha dastk bir zekid duzeyi olmadigi da
aym sekilde aciktir. Bu, tamamen farkh tavirlardan kaynak-
lanan tamamen farkl: bir davranis tarzidir.

Zeki cocuklar ile zeki olmayan ¢ocuklar tzerinde uzun
yllar yapilan goézlem ve karsilastirmalar, bu c¢ocuklarin
birbirinden tamamen farklhh insanlar olduklarini ortaya
koymusgtur. Zeki bir cocuk yasam: ve cevresindeki gercek-
likleri merak eder; yasamla, gerceklikle icli dish olmaya,
onlara sarilmaya, onlarla butinlesmeye her an hazirdir.
Kendisiyle yasam arasinda hicbir duvar, hicbir engel yok-
‘tur. Durgun zekali bir ¢ocuk ise cevresinde olup bitenler
konusunda cok daha az merakhdir, cok daha ilgisizdir,
‘hayal diinyasinda yasamaya daha fazla egilimlidir. Zeki bir
cocuk deney yapmaktan, bir seyleri kesfetmekten haz alir.
On parmaginda on marifet vardir. Bir seyi bir yolla yapa-
mazsa bagka bir yol dener. Zeki olmayan bir cocuk bir seyi
denemekten korkar. Tesvik sonucu bir seyi bir kez dene-
mesi bile onun icin yeterlidir; bir kere deneyip de basarisiz
oldu mu, kendini hemen birakiverir.

Zeki bir cocuk sabirlidir. Belirsizlikler ve basarisizlik-
lardan yilmaz, bir yanit bulana kadar c¢abasim strdarar.
Butin deneyleri basarisizlikla sonuclanirsa, kendine ve
bagkalarina butin o cabalarina ragmen bir yamit bulama-
digim itiraf etme yurekliligini gosterebilir. Bu durum onun
canini sikar belki, ama beklemesini bilir. Kendisine prob-
lemin nasil yapilacaginin ya da bulmacanin nasil ¢ozilece-
ginin soylenmesinden hoslanmaz, cinki ileride ¢6zim
yolunu bulma firsatindan mahrum kalmak istemez. Fakat
zeki olmayan bir ¢ocuk oyle degildir. Belirsizliklere ya da
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basarisizliga tahammili yoktur onun. Ona gére, yamit-
lanmamus bir soru bir meydan okuma ya da firsat degildir;
bir tehdit olarak algilar bunu. Yamiti hemen bulamazsa,
birilerinin ona vermesini, hem de hemen vermesini bek-
ler; ustelik herseyin yanitin1 almak zorunda hisseder ken-
dini. Stmifinin cogunlugunu bu tir ¢ocuklarin olusturdugu
bir 6gretmen, “Ogrencilerim tek yanith sorulardan hoslani-
yorlar, ne yapayim,” demisti. Evet, gercekten de tek yanith
sorulardan hoslaniyorlards; artik garip bir tesadif mu de-

mell, b_ilmiyorum, ama 6gretmenleri de o tir sorulardan
hoslaniyordu.

Zeki bir cocuk hi¢ ¢ekinmeden, yarim yamalak kavra-
yist ve bilgisiyle bir problemi ¢6zme isine girisebilir. Risk
alr, bilinmeyen denizlerde sefere, puslu havalarda, isaret-
siz yollarda, goéz gozii gérmez karanliklarda kesfe cikar.
Ona bir ornek verilsin yeter, konuyla ilgili yeterli bilgiler
almak umuduyla hemen bir strt kitap karistirmaya baslar.
Boyle bir anlayisla besinci siniftaki 6grencilerimden bazila-
1 bir seferinde Moby Dick’i bile okumaya kalkismisti. Oysa
zeki olmayan bir ¢ocuk ancak bulundugu yeri bildiginde,
énina gérdaginde yola cikar. Oniindeki deneyimin nasil
bir deneyim oldugunu bilmedigine, bunun bildigi diger
deneyimlerden farkli olduguna kanaat getirirse, bu ise hic
bulasmak istemez. Cunkii, zeki bir cocuk evrenin bir bitiin
olarak anlamli, mantikli ve gtivenilir bir yer oldugu duygu-
suna sahiptir, oysa zeki olmayan bir ¢ocukta evrenin an-
lamsiz, tahmin edilemez ve givenilmez bir yer oldugu
duygusu hikimdir. Yeni bir durumla karsilasuginda kot
seylerin disinda neler olacagim tahmin edemeyecegi duy-
gusuna kapalir.

Hic kimse yasama aptal biri olarak baslamaz. Bunun icin
bebeklere ve kiiciik cocuklara bakmaniz ve neler 6grendikle-
ri, neler yaptiklan hakkinda dustinmeniz yeterlidir; onlara
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bakarsaniz, zihinlerinde ciddi derecede hasar olanlar1 ha-
ri¢, bebeklerle kiiciik cocuklarin belli bir yasam tarz sergi-
lediklerini, 6§renmeye karst yasca onlardan daha buyiuk
bir insanda bir deha belirtisi olarak adlandirilabilecek
denli buyik bir heves ve yetenege sahip olduklarini gorir-
stintiz. Uc y1l icinde cevresindeki dinyayr bir bebegin ilk
ti¢ yillik gelisim evresinde 6grendigi hizda 6grenecek, kav-
rayigint onun kadar hizli gelistirecek bir yetiskin ancak
binde bir, hatta on binde bir cikar. Peki ama, yasimiz iler-
ledik¢e bu olaganistii 6grenme kapasitemize ve zihinsel
gelisimimize ne oluyor?

Ogrenme kapasitemizle zihinsel gelisimimiz zamanla ha-
sara ugruyor ve bunun da bas sorumlularindan birisi, yanls
bir adlandirmayla admna egitim dedigimiz strecin, evlerde ve
okullarda pek ahsik oldugumuz o strecin ta kendisi. Biz bii-
yukler, onlar adina yaptigimiz ya da yaptirdigimiz seylerle
cocuklann zihinsel ve yaratici kapasitelerine zarar veririz. Sa-
hip olduklar1 bu kapasiteyi herseyden énce onlan korkutarak,
bagka insanlarin istedigi seyleri yapamama, onlari memnun
edememe, hata yapma, basansiz olma, yanhs davranma kor-
kusunu hissetmelerine neden olarak harap ederiz. Boylece
onlarin risk almaktan, denemekten, zor ve bilinmez olana
yaklasmaktan korkmalarma neden oluruz.. Onlarda korku
yaratmasak da, bize halihazirdaki korkularyla, iclerine islemis
korkularla geldiklerinde, bu korkularim onlart ydnetmek,
onlara istediklerimizi yaptirmak icin kullanirz. Korkularmni
- azaltmaya calisacagimiz yerde daha da buyiitiirtz. Zira bizden
biraz korkan, yumusak bash, saygih cocuklardan hoslaninz;
ama tabii, halinde korkulacak bir sey olmayan nazik, sevecen
insan imgelerimizi tehdit edecek denli bizden korkmalarmi
asla istemeyiz. Bizim icin, bizden sadece istedigimiz seyleri
yapmasini saglayacak kadar korkan, bize yapt:lr”n seyleri duy-
dugu korkudan yapt:lglm sezdirmeyecek “iyi huylu” cocuklar
idealdir.
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Kuctuk ve bayag1 odillerle (bir yildiz, bes yildiz vere-
rek, ddevlerine “Aferin” yazarak, adlarini kartonlara yazip
duvara asarak, kisacasi, kendilerini diger 6grencilerden
daha Gstun hissetmelerini, o igrenc¢ ustinlik duygusunu
tadmalarin: saglayarak) cocuklan 6grenmeye kars: iclerin-
de varolan ve kiicik yaglarda cok glicla olan tarafsiz (ilgisiz
demiyorum, dikkat edin) asklarimi kéreltiriz. Onlari, okul-
da yaptiklan seylerin testlerden iyi not almaktan ya da bili-
yor gorundikleri seylerle insanlart etkilemekten baska bir
amacinin olmadigina inanmaya tesvik ediyoruz. Onlarda
sadece merak duygusunu degil, merakli olmanin iyi ve
saygideger bir sey oldugu duygusunu da 6ldarayoruz; béy-
lece on yasina geldiklerinde artik soru sormay: birakmakla
kalmiyor, sorular sorup bir seyler 6grenmek isteyenleri de
hor gérmeye basliyorlar.

Bircok acidan cocuklarin bir seylerin anlamli oldugu
seklindeki inanclarini ya da bir seylerin anlaml olabilecegi-
ne iliskin umutlarini yokederiz. Bunu 6ncelikle, yasami ya-
pay ve birbirleriyle iliskisiz nesnel parcalara ayirp sonradan
bu parcalari, 6rnegin, cografya dersinde Isvicre'yi islerken
¢ocuklara Isvigre’nin halk sarkilarini 6gretmek ya da tarih
dersinde Lincoln’iin gencligini islerken onun o donemler
matematik dersinde basarili oldugu boélme islemlerini co-
cuklara yaptirmak gibi yapay ve ilgisiz yontemlerle
“birlestirme”ye calisarak yapariz. Dahasi, onlann kendilerine
surekli anlamsiz, belirsiz ve celiskili gelebilecek seylerle
yuzylize kalmalarina neden oluruz; daha da kotisa, bunu
bilmeden yapariz, éyle ki, anlaml bir seymis gibi ileri sir-
digimiiz, ancak onlara timuyle sagma gelen bir sey duy-
duklarinda, yasadiklan belirsizligi konuya degil, aptalliklar-
na yorarlar. Daha bitmedi. Yarim yamalak anladiklar: ya da
hicbir anlam ¢ikaramadiklan sézcik ve sembollerle oynama-
larini, onlara hakim olmalarmm isteyerek sahip olduklarn
sagduyularim ve gerceklik duygularim sakatlanz.
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Boylece, 6grencilerimizin biyik bir bélamini biitiin
sembolleri anlamsiz bulan, sembolleri gerceklik hakkinda
fikir sahibi olmak, gerceklikle iliskiye gecmek icin kullan-
may1 bilmeyen, yazili talimatlardan anlamayan, ola ki kitap
okuduklarinda okuduklar: seylerden hi¢ etkilenmeyip bag-
ladiklan gibi bos bir kafayla bitiren, kafalarinin icinde bir-
kag yeni sdzciik ucussa bile, cevrelerindeki dunyayla ilgili
zihinlerinde kurduklari modeller yerli yerinde duran, asla
degistirilemeyen insanlar haline getiririz. Azinlikta kalan
bollimiing, yetenekli ve basanli 6grencileri ise, cok daha
basgka tiirden insanlara déndstirir, cogunluga verdigimiz
kadar ciddi zararlara neden oluruz: Onlardan, sozciiklerle
sembolleri rahat bir bi¢imde kullanabilen, ancak icinde
bulunduklan gergeklikten epeyce kopmus; genellemeler
yaparak konusmaktan hoslanan, ancak kendilerinden ko-
nustuklan konular hakkinda 6rnek vermeleri istendiginde
susmayl ya da bu istegi duymazdan gelmeyi tercih eden;
dinya tzerinde cereyan eden olaylar hakkinda konugur-
ken, érnegin milyonlarca insanin 6limianden duygulariyla
herhangi bir bicimde o6rtiismeyecek merhamet ve acima
ifade eden sozler kullanmak gibi 6zii s6z(i bir olmayan bir
tavir sergileyen insanlar yaratiriz.

Cocuklan, sadece korkutarak ya da akillarini kanstira-
rak degil, onlar1 sikarak, gunlerini zekilar Gizerinde ¢ok az
etkisi olan ya da hi¢ etkisi olmayan, dikkatlerini ¢ok az
¢ceken ya da hi¢ cekmeyen konulan stirekli tekrarlamak
suretiyle zehir ederek de aptal gibi davranmalarina neden
oluruz. Bir simif dolusu g¢ocugun agir bir konu uzerinde
ugragip didindiklerini gordigiimizde i¢imizin yaglar erir.
Hele hele biri kalkip da cocuklarin yaptiklan seylerden
hoglanmadiklarini séylemeye gorsiin; mutluluktan hava-
lara ucacakmis gibi oluruz. Kendi kendimize bu sa¢gmali-
gin, bitmek tilkenmek bilmeyen bu delice ¢alismanin in-
sanin yasama atilmasinda gerekli bir 6n hazirhik niteligi
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tasidigim soyler ve bu calisma olmadan cocuklarin “de-
netlenmesi’nin giic olacagindan korkariz.

Bu delice calismanm bu kadar aptalca olmasi gerekli
midir, peki? Evet, gereklidir. Cocuklarin ilgilerini cekecek,
daha talepkdr davranacaklari konular versek olmaz mi?
Olmaz. Cunki, her konunun bitirilip her sorunun yanit-
lanmasinin zorunlu oldugu okul yasaminda cocuklara da-
ha talepkar davranacaklar1 konular verdigimizde, hemen
korkuya kapilacak ve neyin nasil olacagini séylemeyi biz-
den bekleyeceklerdir. Insan, tomarlarca kagida birtakim
yazilar. yazmaktan ibaret olan bir egitim sisteminde dii-
simme zahmetine katlanmaz. Iste bu nedenden 6tiiri co-
cuklar, diisiince kapasitelerinin cok kiiciik bir kismini kul-
lanma- aliskanligini edinirler. Okullarin, zamanlarmin co-
gunu aptalca konulan aptalca yollardan ¢ézmekle gecir-
dikleri yerler oldugu duygusunu edinirler. Hatta kisa bir
sure icinde, kurtulmak isteseler bile kurtulamadiklari yara-
tic1 dustinmekten uzak bir zihin tembelliginin icinde bulu-
verirler kendilerini.

Okullar sinir bozucu yerler olmakla beraber sahtekar-
hgmm 6grenildigi yerler olmaya da adaydir. Biz biyiikler
cocuklara karst pek dirast degilizdir, hele hele okullarda
hi¢. Onlara disiindagamuz seyler yerine, onlarin disin-
mekle yiikiimli olduguna kanaat getirdigimiz seyleri ya da
bagkalarinin ¢ocuklann disiinmesi gerektigine kanaat
getirdikleri ve bize aktardiklar seyleri sbyleriz. Baski grup-
lar, simiflarimizda, ders kitaplarimizda ve katiphaneleri-
mizde hoslanmadiklar: ya da gereksiz gordikleri olgulari,
hakikatleri ve fikirleri gézlerini kirpmadan bir ¢irpida ati-
verirler. Velilerin, siyasetcilerin ve bask: gruplarinin hos-
goriileri dahilinde bile ¢ocuklarla istedigimiz samimiyette
bir iliski kuramayiz. Gérece daha serbest yonetimli bélge-
lerde bile cocuklara verilen egitim, okumalarn icin énerilen
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kitaplar ve ders kitaplarinda diinyayla ilgili yanh ve carp:-
tilmis bir goruas tizerine temellenmistir.

Biitiin bunlar tek bir nedene baghdir: Kendimizde co-
cuklara kars1 dirist olmak gibi bir zorunluluk hissetmiyo-
ruz. Bu ozelligimizle tipki Washington, Moskova, Londra,
Pekin, Paris ve dinyanin diger batin baskentlerinde varo-
lan haber ureticileri ve sansirciilere benziyoruz. Dogruyu
soylemeyip amacimiza (ele aldigimiz konuya gére, cocuk-
larin istedigimiz tipte insanlar olmalarini, istedigimiz gibi
diisiinmelerini saglama amacimiza) en uygun seyi soyle-
meyi kendimize bir hak, bir gorev sayiyoruz. Yalan séyle-
memiz icin ¢ocuklara dogruyu soylemektense yalan séyle-
menin “daha iyi” olacagina kendimizi inandirmak (ki buna
‘inanmaya pek elverisliyizdir) yeterlidir. Hatta kimi zaman-
lar bu tiir 6ziirlere bile ihtiyagc duymadan, igimize geldigi
gibi yalan séyleriz. '

Hepsinden kotisi, kendimize karsi durust degiliz.
Korkularimizi, sinirlarimizi, zayif taraflarnimizi, ényargila-
rimiz1, durtiilerimizi kendimize itiraf edemiyoruz. Cocuk-
lara kendimizi herseyi bilen, herseye kadir, daima mantik-
I1, daima hakkaniyetli ve dogru biri, bir Tanr gibi gosteri-
riz. Bu, kendimizle ilgili séyleyebilecegimiz yalanlar i¢inde
en koti olamidir. Cocuklarin yamtini bilmedigim bir soru
sormalart durumurida onlara, “Hicbir fikrim yck,” yamitini
verdigimi ya da bir hata yaptugimda, ki sik sik yapanm,
ogrencilerime, “Yine yanhs yaptim,” dedigimi, sulu boya
resim yapmak ya da klarnet ve boru ¢almak gibi pek bece-
remedigim seyleri buytiklerin herseyde basarih olmadikla-
rin1 gorsiinler diye sinifin 6niinde yaptigumi soyleyerek bir-
cok kere Ogretmen arkadaslarimi hayrete 'dusirmusam-
diir. Bir cocuk benden yapmak istedigim bir seyi yapmami
istediginde, agzzmdan Tann kelam gibi cikmasina 6zen ‘gos-
tererek “makul” nedenler siralamak yerine, ona soyledigi
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eyl yapmak istemedigim icin yapamayacagumi sOylerim.
Ilginctir, cocuklarla daha dirast bir iliski kurma amacini
tastyan bu tip davranislar bayagi ise yartyor. Bir cocuga bir
seyl yapmak istemediginiz icin yapamayacaginizi sOylerse-
niz, bunu biyiik bir ihtimalle degistiremeyecegi bir gercek
olarak kabul edecektir. Yapmakta oldugu bir seyi cammizi
stkigy icin kesmesini soylediginizde bir dediginizi iki et
meyerek yapugi seyden vazgecmesi isten bile degildir,
¢unku rahatsiz edilmenin ne demek oldugunu sizin kadar
o da iyi bilir. :

Herseyden once, duygularimiz konusunda samimiyet-
sizizdir. Zaten bir¢ok okulun havasinin bozulmasina neden
olan sey de duygularimizla aramizda varolan bu samimiyet-
sizliktir. Ogretmenler icin kilavuz kitaplar hazirlayan kisi-
ler, kitaplarinda ikide bir ogretmenin sinifindaki biitiin
cocuklan esit derecede sevmesi gerektiginden s6z ederler.
Bununla bir 6gretmenin sinifindaki her cocuga en iyisini
vermesi gerektigini, sinifindaki her ¢ocugun refahi konu-
sunda esit derecede sorumlu oldugunu, hepsinin problem-
lerine ayn ayri, esit derecede 6nem vermesi gerektigini
kasdediyorlarsa hakhdirlar. Ancak sevgiden séz ederken
bunu kasdetmiyorlar; burada s6z konusu olan sey, bir in-
sanin baska bir insanin varhgindan ve eslikciliginden haz
almasi seklinde tezahiir eden duygulanidir. Bu ise Gyle
herkese birer 6lcek dagitilabilecek bir sey degildir.

Ogretmenlerle toplanti yaptigimiz bir gin laf déniip
dolasip bu konuya geldiginde smifimda bazi égrencileri
digerlerinden daha ¢ok sevdigimi ve bunu sevdigim ¢ocuk-
larin adlarini vermeden simifa da soyledigimi belirtmistim.
Cocuklar zaten bunu biliyorlar; bu konuda yalan séylemek
ok abes bir durum. Ben bunu séyleyince dogal olarak
6gretmen arkadaslar dehsete kapildilar. “Boyle bir seyi
nasil soylersiniz!” dedi iclerinden biri. “Ben - sinifimdaki
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cocuklarin hepsini ayrim goézetmeden severim.” Sac¢ma;
bunu séyleyen bir 6gretmen hem kendine, hem de baska-
larina yalan séylityor ve muhtemelen simafindaki 6grencile-
rini de pek sevmiyordur. Bunu yanhs bir sey oldugunu
distindigum icin séylemiyorum; cogu insan cocuklari
sevmez, sevinek zorunda da degildir ayrica. Asil mesele, bu
insanlarin ¢ocuklari sevmek zorunda hissetmeleridir; ki bu
da kendilerini suclu ve kizgin hissetmelerine, sucluluk
duygularint cocuklara gereksiz yere hosgoru gdstererek,
kizginliklarini da sezdirmeden yaptiklari zalimliklerle -
orneklerine bircok simfta rastlayabilecegimiz tirden zalim-
liklerle- dengelemeye calismalarina neden olur. Cocuklar
sevmek zorunda hissetmeleri, 63retmenlerin, cocuklarm
okullarda gérmeye alisik olduklari ve hakli olarak sinirle-
rine dokunan ve nefretlerini ¢eken sézde tath, gefkatli bir
ses tonuyla konugsmalarina, sinifa sahte giilictkler dagitip
zorlama bir hareketle giilmelerine neden olur.

Cocuklara kargi darist olmadigimiz gibi, onlarin bize
karst durist olmalarmi da istemeyiz. Daha isin basinda
onlardan okulun harika bir yer oldugu ve orada gecirdik-
leri her an1 sevdikleri masalina inanmalarini isteriz. Okul-
da ilk olarak okulu ya da &gretmeni sevmemenin yasak
oldugunu, boyle bir geyin lafim1 edemeyeceklerini, hatta
akillarindan dahi geciremeyeceklerini 6grenirler. Aslinda
saghkli, mutlu ve neseli bir ¢ocuga benzeyen bes yasinda
bir anaokulu &grencisinin 6gretmeninden hoglanmadigi
icin anaokuluna gidecegi endisesiyle nesesiz, hasta bir co-
cuga doénistigune sahit olmustum. Robert Heinemann,
kendilerine okula gitmeyi i¢cinden cikilmaz bir sorun hali-
ne getiren egitilebilir ¢ocuklarin egitimiyle uzun yllar
ugragmis olan bir kisi. Biitiin bu egitim calismalan icinde bu
cocuklann zihinlerini mesgul edip bunaltan seyin, hersey-
den 6nce okullar ve 6gretmenlerinin Uzerlerinde yarattig:
korku, utang, 6fke ve nefret duygularin ifade edememeleri,
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hatta hi¢ kimseye dile getirememeleri oldugunu bulgula-
mis. Heinemann bu cocuklarin kendilerini bu duygularini
hem kendilerine, hem de baskalarina ifade edebilecek
kadar 6zgir hissetmeleri durumunda tekrar 6grenmeye
hazir hale geldiklerini ifade ediyor. Besinci smiflarda bir
ogrenci bana bozuldugunda yaptigim gibi, cocuklara ne-
den, “Yasalar senin okula gitmen gerektigini soylayor; oku-
lu ya da beni sevmen gerektigini degil,” seklinde bir tepki
veremiyoruz? Béyle bir tepki bircok ¢ocuga okulu daha
katlanabilir bir yer haline getirebilir oysa.

CocukKlar, “Terbiyeli insanlar oOyle seyler soylemez,” laf-
larina asinadir. Yasamlarinin daha erken dénemlerinde,
bilinmez nedenlerden 6tiira disindiikleri ve hissettikleri
bircok seyden, ilgilendikleri ve endiselendikleri seylerden
s0z eumemeleri gerektigini dgrenirler. Bir cocugun buyu-
me evresinde ilgisini ¢ceken, merak ettigi seyleri, endisele-
rini acikea dile getirebildigi yetiskin biriyle karsilastign pek
enderdir. Zenginler viziteleri 25 dolar olan psikiyatristlere
- gonderirlerken cocuklarina aslinda béyle bir firsati satin
almis olurlar. Orada akillarindan gecen herseyi, kendileri-
ne kizilacag: endisesini tasimadan rahatlikla konusabile-
cekleri biri vardir cocuklarin karsisinda. Cocuklara bu fir-
sat1 veriek icin bir stire korku ve 1stirap icinde kivranmalar-
n1 beklemek durumunda miy1z? Cocuklanmiza karst samimi
olup onlarla duygudashik yaptigimizda bize rahathikla anlata-
bilecekleri §ey1én' anlatmalan icin ille de uzman birinin
degerli zamanim almak zorunda miyiz? Massachusettes,
Cambridge’teki Streetcorner Research adli projede gérev
alan g6nilli memurlar, potansiyel suclu géziyle bakilan
ve umutsuz vaka diye adlandinlan bircok gencin bile, kargi-
lannda acik yiireklilikle ve ézgiirce konusabilecekleri, kendi-
lerini herhangi bir yargida bulunmadan dinleyen, kendileriy-
le ¢coziimlenecek ya da halledilecek bir problem olarak degil,
insan olarak ilgilenen kisiler bulundugunda yasamlarini ve
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kisiliklerini yeniden olusturabildiklerini bulgulamislar. Bu
olaydan bir ders ¢ikaramaz miyiz? Biiylimekte olan cocuk-
larin yasamlarinda diiristlige, agikyureklilige ve kendini
tanimaya yer ayiramaz miyiz? Dusgincelerini dile getirme-
lerine firsat tammak icin bataga iyice gémiilmelerini bek-
lememiz sart midir?

Okulda yaptigimiz bircok seyin ardinda kabaca su fi-
kirler yatar: (1) Insanin bilgi dagarciginda herkesin bilme-
si gereken ve temel unsur sayilabilecek belirli bilgi parca-
ciklart mevcuttur; (2) Ginumiiz dinyasinda zekasim kul-
- lanarak yasamasi anlaminda bir insanin ne kadar egitimli

ve nitelikli oldugu, topluma ne kadar yararh biri oldugu,

.bu temel bilgiye ne oranda sahip olduguna baghdir; (3)
Bu nedenle okullarin gérevi ¢ocuklara bu temel bilgiyi
olabildigince ¢ok vermektir. Bu fikirlerden hareketle, belli
olgu, recete ve fikirleri, ilgilenip ilgilenmediklerine, ogre-
tilecek ¢ok daha ilgi ¢ekici seylerin olup olmadigina aldir-
madan, okuldaki biitiin cocuklann kafasina habire tikisti-
IIr1z.

Bu fikirler sagma oldugu kadar zararhidir da. Bu sa¢-
mali1 kékinden sokilp atmadik¢a okullanmizda gercek
egitim ya da gercek 6grenme siirecini asla baslatamayiz.
Okullar, cocuklarin en ¢ok 6grenmek istedikleri seyler
dgrenebilecekleri yerler olmalidir, bizim onlarin 6grenme-
leri gerektigini dusindigimiz seyleri 6grendikleri yerler
degil. Bir ¢cocuk bilmeyi arzuladig1 bir seyi hatirlar ve o seyi
elde ettifinde kullanir; bagkalarini memnun etmek ya da
yatistirmak icin 6grenen cocuksa, o kisileri memnun et-
mek ya da yatisnirmak zorunlulugu ortadan kalkar kalkmaz
ogrendigini unutur. Cocuklarn okullarda 6grendikleri
bircok seyi ¢abucak unutmalar1 bundandir. Canku 6gren-
dikleri seylerin onlar icin bir énemi ve cekiciligi yoktur; o
seyleri hatirlamak istemezler, hatirlamay dusunmezler,
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hatta bunun icin bir caba sarfetmezler. Bu anlamda, koti
ogrenciyle iyi 6grencinin arasindaki tek fark, kéti ogren-
cinin 6grendigini hemen unutmasi, iyi ogrencininse 6g-
rendigini smav sonuna kadar hatirlama dikkatini goster-
mesidir. Hicbiri olmasa da, cocuklarin o6grendiklerini bir
gun nasil olsa yasamlarindan cikaracaklan distncesi bile
okullarda o6grettigimiz bircok seyden vazgecmemiz icin
yeterli bir gerekcedir.

Cocuklar “6grettigimiz” herseyi hatirlayacak olsalar bi-
le, ders miifredan ve temel bilgi fikri sacma olma ozelligini
yine korurdu. Bilgide neyin kalic1 olduguna biz karar ve-
remeyiz ve bunu bilemeyiz. Belirli bir konuda ya da alanda
ihtisas yapmis biri, dogal olarak kendi ihtisas konusunun
mifredata alinmas1 gerektigini disinar. Klasikciler Grek
ve Latin felsefesine, tarihciler tarihe, matematikciler ma-
tematige, bilimadamlan fene, dilbilimciler Fransizcaya,
ispanyolcaya’ ya da Ruscaya agirhk verilmesini isterler, vb.
Kendi uzmanhk alanlarina talebin artmasim saglayacagd:
umuduyla herkes okullarda kendi konularina daha fazla
agirlik verilmesini ister. Bu miicadeleden kimin galip gele-
cegi cocuklann, hatta toplumun gergek isteklerine degil,
kimin halkla iliskiler konusunda gucli olduguna, egitim
bakanhginda kimin lobicilerinin etkili olduguna, kimin
kendi konusunu daha iyi finanse ettiine (gece semalarin-
da stizilen Sputnik 6rnegindeki gibi) baghdur.

Icine katacagimiz konularda bir uzlasma saglasak bile
mifredat fikri yine de gecersiz bir fikir olmaya mahkam-
dur. Zira bilgi sirekli degisen bir seydir. Bir cocugun o-
kulda 6grendigi bircok seyin birkac yil sonra yanhs oldu-
gunun ortaya cikmasi ya da yanlis oldugunun dustinilmesi
pekald mumkiindiir. Okulda ginimiize gére cok dar kap-
samli sayilabilecek bir fizik egitimi almistim. Ders kitabirmizda
fizigin kanunu oldugu -maddenin yoktan var edilemeyecegi
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ve yok edilemeyecegi- anlatihyordu. Daha okuldan mezun
~ olmadan bu fikri kafamdan silip atmam gerekmisti. Uni-
versitede ekonomi dersinde o donemler ulkemizin eko-
nomisi icin gegerli olmayan (bircogu simdi de gecersizdir)
bircok sey ogretildi bize. Universiteden mezun olduktan
sonra uzun bir sire Greklerin satafattan uzak, beyaz tap:-
naklarda yasayan iclerine kapanik, agirkanh insanlar ol-
mak yerine sicakkanli, samataci, kavgaci insanlar oldukla-
rindan ve tapinaklarim agik renklerle boyayip altin varak-
larla siislemekten hoslandiklarindan ya da Roma Impara-
torlugu'nda halkin ¢cogunlugunun ortak bir avluya ya da
alana bakan sira sira odaciklar yerine o dénemin belki de
en biyiik yapilan arasinda sayilabilecek, cok kathi devasa -
binalarda yasadiklarindan haberdar degildim. Bir ¢ocuk
okulda soylenen herseyi tam anlamiyla aklinda tutabilse, o
gocugun yasamini dogru olmayan bir siri seyin dogrulu-
guna inanarak gecireceginden emin olabilirsiniz.

Kirk, yirmi, hatta on yil sonra bile hangi bilgi dalinin
revacta olacagimi kestiremeyiz. Okulda Latinceyle Fransiz-
ca gordiim. O donemler bir-iki 6gretmen Latinceyi gerekli
bir ders olarak gorurken, bugim birgok kisi bu goriisa pay-
lagiyor; simdi Fransizca yerine Ispanyolca ya da daha ¢ok
Rusca agirhk kazanmis durumda. Ginimiizde okullarda
cogunlukla Rusca okutuluyor; fakat ileride bakarsiniz
Cinceye, Hintceye ya da bagka bir dile 6nem verilir, kim
bilebilir? Ben fizik yerine kimya okudum, o zamanlar bilim
dallar icinde en revagta olan1 oydu ¢inkd; biyoloji ya da
ekoloji okusam daha iyi olurdu diye distiniyorum, ama o
zamanlar boyle bir ders acilmamisti. Ancak is isten gectik-
ten sonra istedifimiz iste cahsmadigimizi, gecmiste yanlis
bélimde okumus oldugumuzu anlanz; fakat bu her zaman
boyle olmak zorundadir zaten. Gelecekte hangi bilgi dalm-
mn daha gecerli olacagm bilemeyecegimize gore, o bilgi
dalin ileriye yonelik bir ¢alismayla 6gretmeye ¢alismanin bir
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anlami yoktur. Bunun yerine, égrencilerimizi ogrenilmesi
gereken herseyi 6grenebilen, 6grenmeyi cok seven ve nasil
6grenecegini bilen insanlar haline getirmeye calismaliyiz.

Bir bilgi dalinin bagka bir bilgi dalindan daha énemli
oldugunu ya da okulda islenen bir kisim dersin gerekli,
digerlerinin gereksiz oldugunu nasil soyleriz? Okulun
kendisine 6gretemeyecegi ve ogretmek istemedigi bir seyi
6grenmek isteyen bir cocuga zamanini o tir seylerle har-
camamas! gerektigi soylenir. Tyi de, bir ¢ocugun 6grenmek
istedigi bir seyin ona 6gretmek istedigimiz seylerden daha
onemsiz oldugunu nasil séyleyebiliriz? Bunu sOylemek
yerine, okuldan sonra bir insanmn mevcut biitin bilgilerin
kacta kac¢ina sahip oldugunu soralim. Milyonda birine mi?
Tamam, milyonda bir olsun. Peki, milyonda birlik bu bil-
_ ginin diger bilgilerden ¢ok daha énemli olduguna yine de
inanabilir miyiz? Ya da cocuklarin mezun olduktan sonra
milyonda bir yerine dinyadaki biitiin bilgilerin milyonda
ikisine sahip olmalarin: saglayacak bir egitim yontemi ge-
listirerek toplumsal ve ulusal sorunlarimiz ¢oziimleyebile-
cegimize inanabilir miyiz> Sorunlarimiz, nelerin yapilmasi
gerektigini soyleyecek uzmanlarin eksikliginden degil,
halihazirda nelerin yapilmas: gerektigini bilmememizden,
bilsek bile yapmak istemememizden kaynaklanmaktadir,

Ogrenme hersey demek degildir ve hangi konu olursa
olsun bir konunun &grenilmesi diger konularin ogrenil-
mesi kadar énemlidir. Besinci simiftaki en zeki, en atak
ogrencilerimden biri yilanlara merakl. Yilanlar hakkinda
onun kadar c¢ok sey bilen kimse tanimiyorum. Okulda
herpetoloji diye bir béliim yok, yilanlar okul mufredatina
alinmamus; fakat bence, benim derslerimle zaman harcaya-
cagina yilanlar hakkinda bir sey ogrenmekle zaman harca-
sin daha iyi. Glinki, yilanlar hakkinda bir seyler Ogrenmeye
¢ahsirken beraberinde smifimdaki hicbir seyle ilgilenmeyen
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bazi bahtsiz 6grenci1en'me “Ogretme”ye calistgim bircok
seyl kolayca 6greniyor. Bir seferinde de, besinci simiflardan
birinde Ingiltere’de Romalilarin bulundugu dénemin is-
lendigi tarih dersinde, bir cocugun sirasimin kapagini siper
ederek bir bilim kitabi okumaya calistigina sahit oldum.
Cocuk yakalandi, 6gretmeni ondan kitab: yerine koyup
.dersi dinlemesini istedi ve o da sdylenenleri istemeye iste-
meye yapti. Burada 6gretmenin eline ne gecmisti? Kizcagiz
bir saat yarim yamalak tarih 6grenmek yerine (ne yarmm
yamalagi, bir saat boyunca belki hayal aleminde ve okul
hakkinda kotii dusincelerle oyalanarak hicbir sey égren-
memesi de mimkian) bilimsel bir sey hakkinda gercek
anlamda bir seyler 6grenebilirdi oysa.

Bir 6grenme biciminin digerlerinden degerli-olup ol-
mamasini belirleyen, 6grenilen seyin ana. konusu degil,
ogrenmenin hangi ruh hahyle gerceklestirildigidir. Bir
cocuk okuldaki bircok ¢cocugun 6grendigi gibi 6greniyorsa
(yani, 6gretmeni sordugunda hemen agzindan cikarmak
lizere sozcukleri yutuyorsa) zamaninmi bosa harciyor, daha
dogrusu biz onun zamammni bosa harciyoruz demektr. Bu,
uzun streli, degerli ya da ige yarar bir 6grenme bicimi de-
gildir. Fakat, dogal bir bicimde 6grenen, merakimin pesin-
den giden, zihnindeki gerceklik modeline istedigi herseyi,
alabildigine herseyi ylkleyebilen ve 6grenmek istemedigi
seyleri korkmadan ya da sugluluk duymadan reddedebilen
bir cocuk gelisiydr, bu cocugun bilgisi, 6grenme aski ve
dgrenme yetenegi gelisiyor demektir. Toplumumuzda ihti-
yaci duyulan, “iyi” okul ve uUniversitelerimizin yuz cevire-
meyecegi biri, Whitney Griswold’in s6zleriyle ifade edecek
olursak, yaptig1 herseyde anlam, hakikat ve haz arayan ve
bulan biri olma yolunda ilerliyor demektir. Bu kisi butin
hayati boyunca daima ogrenir. Her deneyim zihnindeki
gerceklik modelini daha da mitkemmellestirir ve yasamla
daha gercek bir bag kurar; bdylece yasamin 6nune serdigi
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bitin yeni deneyimleri daha gercekgi, daha yaratici ve
daha yapic1 bir sekilde ele almasina olanak saglar.

Cocuklara neyi 6grenmeleri gerektigini séylemenin
gorevimiz ve hakkimiz oldugunu dustindigumiz siirece
okullarda gercek 6grenme diye bir sey s6z konusu olamaz.
Bir cocugun ne zaman neyi en iyi sekilde 6grenebilecegini
ya da kavrayabilecegini, neyin onun gerceklik modeliyle
tamamen Ortusecegini asla bilemeyiz. Bunu ancak ¢ocugun
kendisi bilebilir. Bunu belki pek basarili bir sekilde
yapamayabilir, ama bizden cok daha iyl yapacagina siiphe
yoktur. Bizim yapacagimiz, hepsi hepsi cocuga eldeki bilgi-
leri kabaca gostererek ve neyi nerede bulabilecegini kaba-
ca anlatarak yardimci olmaya calismaktir, Neyi 6grenmek
. istedigine, neyi istemedigine kendisi karar vermelidir.

Okullarla simiflarn genellikle cocuklarin, biytklerin
istedikleri seyleri yapuklar: yerler oldugu fikrini reddet-
memizin énemli bir nedeni daha vardir. Cocuklara bir seyi
onlan korkutmadan, hatta ¢cok korkutmadan yaptirmanin
olanag yoktur. Bunun &yle olmadigini séyleyip kendimizi
kandirmayalim. Bugiine kadar Amerikan devlet okullari-
nin egitim sistemini biiyiik oranda etkilemis olan sézde
ilerici egitim uzmanlari bunu farketmediler ve hili da
farkinda degiller. Cocuklara bir seyl yaptirmammn iyi ve
kétii yollart (kétin yolu c¢ocuklara acimasiz, hasin davran-
mak; iyi yolu, onlara nazik, ikna edici, ince, yakin davran-
mak) oldugunu ve kétit yaklasim bicimlerinden kacinip iyi
bir yaklasim bigimi benimsendiginde ¢ocuklara hicbir za-
ranmizin dokunmayacagim disiiniyor ya da éyle disin-
duklerini belli eder bicimde yazip konusuyorlardi. Bu yap-
tiklan en buyiik hatalardan biriydi ve yapmay tasarladikla-
11 devrimin tutmamasinin tek nedeni de buydu.

Cocuklara bir seyi iyi bir yaklasim tarzi benimseyerek,
tehditkdr davranmadan yaptirmak hayalden bagka bir sey
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degildir. Cocuklara bir seyi yapmaya ikna etmenin yegane
yolu ve bu iknanin yegane sonucu korkudur. Cocuklara
yapmak isteyip istemediklerine aldiris etmeden istediginiz
seyleri yaptirmamn goreviniz oldugunu disanuyorsaniz,
istediginiz seyi yapmadiklarinda baslarina neler gelecegini
soyleyerek onlan ister istemez korkutmaniz gerekir. Kor-
kutma isini ister eski yéntemlere bagvurarak, yani onlar1
acikca, sert bir dille, 6zgirliklerini kisitlamakla ya da fizik-
sel ceza uygulamakla tehdit ederek, isterse modern yon-
temlere basvurarak, yani onlari belli belirsiz, yumusak,
sakin bir bicimde, sizin ve baska d6gretmenlerin onlar ahs-
tirdiklan 6vgii ve 6dilleri vermemekle tehdit ederek yapa-
bilirsiniz; bunu ileride onlari tahmin edemeyecekleri, ama
kotiliginden emin olabilecekleri cezalar bekledigini his-
settirerek de yapabilirsiniz. Bircok deneyimli 6gretmenin
bildigi bir seyi, bir soz, bir jest, bir bakis, hatta bir tebes-
simle cocuklarn iclerinde tasidiklar1 korkuyu, utanci ve
sucluluk duygusunu harekete gecirmeyi 6grenebilirsiniz.
Ya da istediginiz seylerin yapilmamasi halinde basiniza
gelebilecek seylerden duydugunuz korkuyu onlara belli
eder ve bu korkunun onlara bulagmasimi saglayabilirsiniz.
Bitin bunlarn icinde ¢ocuk, yasamin tehlikelerle dolu
oldugu ve bu tehlikelerden kendisini ancak sizin gibi iyl
niyetli bir yetiskinin koruyacagi, bu iyi niyetin gegici oldu-
gu ve sarekli beslenmesi gerektigi duygusunu her gecen
giin daha fazla hissetmeye baslar.

Gorebildigim tek alternatif (baska var mu, bilmiyorum)
okullarla simiflant her cocugun merak ettigi seyleri yapabile-
cegi, yeteneklerini gelistirebileceg], ilgilerini arttirabilecegi,
cevresindeki yetigkinlerden ve yasca kendinden daha bu-
yiik 6grencilerden yasamin o engin cesitliligi ve zenginligi-
ni gorebilecegi yerler haline getirmektir. Kisacasl okullar,
her cocugun istedigini az ya da ok istedigi kadar alabilecegi
entellektiel, sanatsal, yaratici ve bedensel faaliyetlerin
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sunuldugu devasa bir solen sofras1 olmalidir. Benim sini-
fimdan altinc1 simifa gegtikten sonra Anna'ya bu fikrimden
s6z ettim. Boyle bir okulun nasil isletilecegini ve gocukla-
rin orada neler yapabilecegini ustiinkéri anlattiktan son-
ra, ona, “Bu konuda sen ne distiniyorsun? Boyle bir sey
uygulanabilir mi, ne dersin? Cocuklar boyle bir okulda bir
seyler 6grenebilir mi?” diye sorunca kesin bir ifadeyle, “Bu
harika bir sey olurdu!” dedi ve bir siire sessizlife gomuldi;
belki de genelde mutsuz gecen okul yillarini digtinmiistiir
o swrada, kim bilebilir? Sonra duastnceli bir ifadeyle,
“Cocuklar bir seyler 6grenmekten gercekten hoslaniyorlar;
sikbogaz edilmekten hoslanmiyoruz, o kadar,” dedi.

Sikbogaz edilmekten hoglanmiyorlar dogru; iyi ki de
hoglanmiyorlar. O halde onlan sikbogaz etmeyelim ve on-
lara bir sans taniyalim.
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